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YABANCI DiL. OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SANAL GERCEKLIiK
GOZLUGU KULLANIMININ iMKANLARI VE SINIRLILIKLARI

Serhat KUCUK* Fatih CAKMAK*

Ozet

Cagimiz teknolojisinin son trunlerinden olan sanal gercgeklik gozlikleri bir stredir
egitim alaninda kullanilmaya baslanmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
kullanilmaya baslanan sanal gerceklik gozliklerinin sundugu avantajlar, bu avantajlarin
sturdirtlebilirligi ve smirhiliklar1 agisindan bugiine kadar yapilmis ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu ¢alisma sanal gergeklik gozliklerinin Tiirk¢enin yabana dil olarak
Ogretilmesi sahasinda kullanimindan dogan imkanlari ve (farkl agilardan) sinirhiliklarini
belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Bu baglamda 6ncelikle sanal gergeklik gozligiiniin
smirhliklari, sonrasinda ise sagladig: yararlar iizerinde durulmustur. Sonug¢ olarak bu
sistemin mevcut durumdaki yararlari sorgulanmis ve “Nasil daha verimli kullanilabilir?”
sorusuna cevap aranmistir. Calismada sanal gerceklik gozlikleri tlizerine bir nitel
arastirma yontemi olarak gézlem metodu kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanal Gergeklik Go6zligi, Yabanc Dil Olarak Turkege Ogretimi, VR
gozlik
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GIRIS

Gelisen teknolojiyle beraber her alanda oldugu gibi egitim de teknolojinin bu hizh
degisiminden etkilenmektedir. Klasik anlamda sinif kavraminin degisip yerini sanal
siniflara, basili kitaplarin yerini elektronik kitaplara biraktigi bir diinyada derslerin
dijital ortamlara aktarilmasinin 6tesinde, kisinin kendisini dijital ortamda hatta gercek
bir 6gretmen olmaksizin yetistirip gelistirmesi miimkiin hale gelmistir. WEB 1.0’1n
egitimde getirdigi sinirli imkanlar1t WEB 2.0 araglar izlemis ve ilerletmistir. WEB 2.0
araclarindan sonra yapay zekanin da kullanilmaya baslandigt WEB 3.0 ile insanlik
tanismistir. Teknolojinin hizla ilerledigi bu ¢agda WEB 3.0 da yeterli olmamis ve WEB
4.0 deneyimlenmeye baslanmistir. Gelinen son noktada yapay zeka ile desteklenerek
gelistirilen programlar ve bu programlarla ¢alisan sanal gerceklik gozliikleri egitim
alaninda kullanilmaktadir.

Son bir asirda yasanan teknolojik gelismeler ¢ogu alanda farkli bir ¢agin baslamasina
vesile olmustur. WEB’in ilk siirimii olan WEB 1.0 1990’h yillarin sonuna kadar
kullanilmaya devam etmistir. Bu sistemler zinciri kullanicilara pasif olarak sadece
WEB’e ulasim imkani1 vermekle beraber kullanici burada okuyucu konumundan oteye
gidememektedir. Sadece edilgen olarak kullanilan tiim web sayfalari buna 6rnektir.

2004 yilindan sonra Web 1.0'in tek yonliligiine karsit olarak Web 2.0 ortaya ¢iktig
kabul edilir. Artik kullanicilar metin okuru olmanin 6tesinde yorumlayicisi, degistirip
gelistiricisi ritbesine yiikselmistir. Veri paylasimina izin verilip etkilesime girebilme
ozelligine sahip araglarin tiimi (sosyal medya araglari, bloglar, wikipedia, forumlar vs.)
burada gelismistir. Egitim alaninda Kahoot, Quizlet, Padlet, Plickers gibi karsilikl
etkilesime sahip arayiizler gelistirilmistir. Bunlar icerigi kontrol etmeye olanak veren
araylize sahiptir. Burada “karsilikli etkilesim”den kasit bir olusturucu tarafindan
hazirlanan sorulara sahis(lar)in cevap vermesi neticesinde sistemin bu yanitlar
denetleyip sonuglar1 hem soru yanitlayicisina (6grenciye) hem de igerigi olusturan
kisiye (6g8reticiye) doniitte bulunmasidir.

Tiim bunlarin arasinda dogan sanal gerceklik ve artirilmis gergeklik gozliikleri ve
onlarin temelini olusturan teknoloji, egitimde mekan sinirlamasi olmaksizin kisinin
bilgiyi kendi kendine bir makine yardimiyla 6grenimini kolaylastirmaktadir.

2010’dan beri Web 3.0 teknolojisi yuriirliige girmistirr Web 2.0'in kullanima
sunulmasinin 6tesinde Web 3.0, bulut teknolojisini kullanarak var olan verilere
anlambilimsel (semantik) acidan yaklasip kendisi yeni bilgiler ekleyebilir hale gelmistir.
Burada artik yapay zekanin kullanimi da goriilmektedir. Kullanilan bilgisayar, telefon
gibi cihazlardan kisisel zevkleri, aramalar1 belirleyip onlara dontk icerikler
olusturabilmektedir. Web 2.0 bir bilge olarak kabul edilirse Web 3.0, sistemin kahin bir
bilge haline geldigini gosterir.

Web 4.0 ise 2016’dan itibaren Web evrimin geldigi son noktadir. Evrimin bu halkasinda
bulut teknolojilerinin de {izerine oturan sistem zinciri makinelerin birbiri ile
haberlesebilmesine ve de en 6nemlisi yeni 6grenmelere olanak tanir. Bunun yani sira ses



direktifleriyle harekete gecen Siri, Google Now gibi sistemler burada yer alir. Daha
onceden girilmis verilere ulasilabilen bir Web’den ¢o6ziimleme yapabilen bir Web
anlayisina gecilmistir. Artik mevcut sistem giin, saat ve varis noktasi sdylenip bir bilet
bulunmasi istendiginde en uygun biletin kisinin karsisina ¢ikarilmasi durumuna
gelmistir. (Yilmaz, 2022, s. 348) Akilli saatin, kalp ritmini belli araliklarla 6l¢mesi sonucu
kalp krizi geciren sahibi i¢in yine sahibinin telefonu iizerinden acil servisi arayip
durumu haber verip konum bilgisini gdndermesi gibi ileri bir evreye ge¢ilmistir.

Tim bu teknolojik gelismelerin iginde tretilen sanal gergeklik gozliikleri, icerdigi
programlar kapsami diistintildiigiinde Web 2.0 tabanl olabilecekleri gibi yapay zekanin
kullanimi derecesine gore Web 3.0 tabanl da kabul edilebilir. Kullanic1 olan kisiyi 360
derecelik bir sanal diinya igerisine yerlestiren gozliikler akademik anlamda birgok
boliimde kullanilsa da yabanc dil 6gretimi alaninda ¢ok az kullanilmaktadir. Daha 6zel
bir saha olan Yabanc Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimindeyse Tiirkiye'de sadece bir
kurumda kullanilmaktadir.

Sanal gerceklik gozliikleri Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi Dil Egitim-Ogretim
Uygulama ve Arastirma Merkezi (SADEM) biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi alaninda ilk defa kullanilmistir. SADEM’de kullanilan sanal gergeklik gozligu

cihazi Facebook Technologies’in Qualcomm ve Xiaomi'ye tirettirdigi “Oculus Go” isimli
trundir.

YONTEM

SADEM’de sanal gergeklik gozliiklerinin iki yillik siirecte kullanimi gozlenmistir.
Bildiride gozlem siirecinin sonuglarn itizerinde durulup bu goézlem sonuclarindan
hareketle sanal gerceklik gozliiklerinin ve bunlarda kullanilan yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretimine 6zel yazilmis programin alana getirdigi olanaklar ve siirhliklar
gozlem yontemiyle arastirilmistur.

Sanal Gergeklik Gozliigiiniin ve Kullanilan Programin Teknik Anlamda
Sinirhiliklar

Sanal gerceklik gozliigl icin 6zel yazilmis olan programin her gozliikte tek tek agilmasi
lazim olmakla beraber teknik olarak soyle bir yol izlenir: Goézliklerin programa
baglanabilmesi icin 6ncesinde bir tablette yonetici 68retmen girisinin yapilmis olmasi
gerekmektedir. Tiim bu girislerin yapilmasi dersin 6gretmenine diismektedir. Zira
ogrenciler sistemi tam olarak bilemediklerinden ve heniiz sisteme giris ve gozligiin
tablete baglanmasi kolay olmadigindan bu asamalar1 kendileri yapamamaktadirlar. Bu
da ders baslamadan o6nce Ogretmenin fazladan zamanini almaktadir. Bir gozligiin
tabletteki programa baglanmasi yaklasik iki-li¢ dakikayr bulmaktadir. Bir sinifta on
sekiz, yirmi civarinda gozlik oldugu disiiniilince zaman kaybi ciddi boyuta
ulasmaktadir.

Tim gozliikler sisteme baglanip da 6grencilerle konu islendikten sonra bir teneffiis



verildiginde gozliiklerde yiikli olan programin, gozliigin uyku moduna girmesiyle
kendisini kapattigi gozlenmistir. Ogrenci tarafindan gozlik tekrar takildiginda
gozlikteki programin ¢alismadig ve kapatilip yeniden acilmasi gerektigi gérulmiuistur.
Bu da her gozliigiin on - on bes dakika bosta kalmasi durumunda tekrardan tablete
baglama isleminin yapilmas1 gerektigi anlamina geliyor ki yine en az elli dakikay:
gerektiriyor. Tabletin uyku moduna girme secenekleri en iist konuma g¢ikarilmis
olmasina ragmen bu durumun tekrar ettigi gorilmiistir. Programi yazan sirketle
kurulan temaslarla da program tizerinde bu noktada bir iyilestirme yapilamamistir.
Sistemi kullanan 6gretmenler tarafindan sanal gozliiglin sensériine koyulan bir yapiskan
yardimiyla gozlugin uyku moduna girmesi engellenmeye calisilmis ve bunda kismen
basarili olunmustur. Tabii bu gecici ¢6ziim de cihazin tenefflis sliresince gereksiz
calismasina ve pilini tiiketmesine neden olmaktadir.

Cihaz tam dolu bir pil ile yaklasik bir bucuk saat kullanilabilmektedir. Tiim cihazlarin
acilmasi ve tablete baglanmasinin ardindan bir ders boyunca kullanilmasiyla beraber pil
icindeki enerji bitme noktasina gelir ve bunun ardindan cihaz ikinci derste kullanilamaz.
En az yine bir saat sarjda kalmasi gerekir. Bu da bir ders yapildiktan sonra arada bir saat
bosluk birakilmasini gerektirir.

Sanal gergeklik gozliiklerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi icin yazilmis olan
programin diizeltilemeyen bir sorunu da bir tablete baglanabilecek go6zliik sayisidir. Su
an kullanilmakta olan gozliiklerden on iki gozliikk bir tablete baglanabiliyorken on iki
gozlugiin tizerine ¢ikildiginda ikinci tabletin acilmasi gerekmektedir. Bu da 6greticinin
iki tableti kontrol etmesini mecbur kilmaktadir.

Kullanilan gozliiklerde o6grenciler konusulan diyaloglarin dinleyici ve izleyicisi
konumundadirlar. Masada oturmakta olan 6grenciye soru sorulmaz, yanit beklenmez.
Bu noktada 6grenci (daha aktif olabilecekken) pasif konumda kalir. Bu da kullanilan
programi 6grenciyi aktif kilma anlaminda sinirlandirmigtir.

Icerik Anlaminda Simirhihiklar:

SADEM'de sanal gergeklik gozliiklerinin icinde kullanilan programda su an icin Al ve A2
diizeylerinde Tiirk¢e 68renenlere doniik liniteler bulunmaktadir. B1, B2 ve C1 diizeyleri
icin heniiz tinite bulunmamaktadir.

Programin igerigi Al diizeyi i¢in baslangi¢ iinitelerinde sorun icermese de takip eden
Unitelerde ve A2 diizeyinde birtakim sorunlari beraberinde getirmektedir.
Diyaloglardan olusan konusma balonlarinda kullanilan dil bilgisi ve kelimelerin zorluk
dereceleri A1 ve A2 diizeylerinin ¢ok tzerinde kalmistir. Bu haliyle 6grencinin
diyaloglarda gecenleri anlamasi miimkiin olamamaktadir. Bunu asmak icin sanal
gerceklik gozliigl dersini uygulayan 6greticiler gozliik icerisindeki goriintiileri 6nceden
ayni salondaki tahtaya yansitip bu diyaloglarin 6ncesinde diyaloglarda gecen ifadeleri,
dil bilgisi yapilarini kisaca agiklama yoluna gitmistir. Bu sekilde soruna gegici bir ¢6ziim
bulunmustur. Tabii kesin ¢6ziim i¢in program icindeki diyaloglarin yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir.



Program icindeki diyaloglarin seslendirmesinin A1 ve A2 derecesine gore hizli oldugu
gozlemlenmistir. Seslendirme hizlarinin daha yavas olmasi gerekmektedir. Diger yandan
seslendirme hizlarn i¢in (yavas, orta ve normal hiz gibi) secenek sunmayis1 programi
sinirh kilmistir.

Sanal gerceklik gozligiiyle kullanilan programda her bir kurda on bir inite
bulunmaktadir. Her bir iinitenin sonunda o Unite icindeki diyaloglardan hareketle
sorular iceren coktan secmeli kiiciikk smavlar (quizler) vardir. Ogrenciler {inite
diyaloglarinm1 dinleyip izledikten sonra bu kii¢iik sinavlari yardim almadan sanal
gerceklik gozliginiin kumandasi ile ¢ozmektedir. Bu kiiciik sinavlarda kullanilan dil ve
kelime bilgisi de yine kur usti bilgilerle hazirlanmistir. Bir¢ok 6grencinin soruyu
anlamamasi sebebiyle yanlis yaptiklari gozlemlenmistir.

Sanal Gergeklik Gozliigiiniin ve Kullanilan Programin Sundugu imkanlar

Gozligin sundugu imkanlarin en basinda, 6grenciye farkli ortamlarda dil 6grenme
olanag vermesi gelir. Ogrenci program icerisindeki senaryolara gore bazen bir
restoran/kafe ortaminda, bazen markette, bazen kampiiste diyaloglarin icerisinde yer
alabilir. Bircok mekanda dil deneyimini izleyip buna sahit olabilir. Sanal gergeklik
gozlugl vasitasiyla girdigi 360 derecelik bu yeni diinya 6grenci i¢in (btytik oranda) ilk
defa karsilastig1 bir diinyadir. Bu sebepten o6tiiri 6grencinin derse olan ilgisi, odaklanma
stiresi normal sinif dersine gore yiiksek diizeyde kalmaktadir. Burada 6grenciyi ders i¢in
gudileyici bir diger unsursa teknolojinin son iirtinlerinden birini kullaniyor olmaktir. Bu
noktada sanal gergeklik gozliiklerinin, islenen konuyu 6grencilere anlatmada giiglii bir
ortam sagladig1 séylenebilir. Ogrenci dis etkenlerden (neredeyse) tamamen soyutlanip
0grencinin aktarilmak istenen konuya yogunlasmasi saglanabilmektedir.

Program mevcut haliyle bir diyaloga sahit 6grencilere soru sormasa da yonetici
konumundaki 6gretmen soruyu gozlikk takmis olan 6grencilere sormaktadir. Bu sayede
ogrencinin yaparak, yasayarak ogrenmesi saglanmis olmaktadir. Youtube gibi bir
kanaldan video izlemenin 6tesine boylece gecilmis olur.

2020'nin ilk aylarindan itibaren diinyada ciddi anlamda goriilen COVID-19 salgim
bilindigi lizere her alanda oldugu gibi egitimde de etkili olmustur. Sosyal mesafe
anlayisinin 6n plana ¢iktig1 donemde restoran, kafe, sinema, okul gibi sosyal paylasimin
en cok yasandig1 yerlerin kapandigina sahit olunmustur. Bu siirecte Tiirkce 6grenmek
icin Tirkiye’ye gelmis uluslararasi 6grenciler icin (Tirk o6grencilerde oldugu gibi)
cevrim ici egitimlere baslanmistir. Ancak “dile maruz kalma” anlayis1 ¢evrim ici
egitimlerde yeteri kadar gergeklesemedigi icin cesitli tedbirler alinarak SADEM’de sanal
gerceklik gozligliyle Tiirkce dersleri devam etmistir. Uluslararasi 6grencilerin gercek
hayatta katilamadigi, goézlemleyemedigi kafe, restoran, okul gibi ortamlarin simiile
edilmis hali sanal gerceklik gozlikleri vasitasiyla 0Ogrencilerin istifadesine
sunulabilmistir.

Sanal gerceklik gozliklerindeki Tiirk¢e 6gretimi programi her bir kur i¢in on bir farkl
linite icermektedir. Bu on bir linitenin her biri farkli temalarda hazirlanmistir. Her bir



tema ayr1 senaryo iizerine kurulmustur. Unitelerin sonunda islenen konu ve diyaloglara
dair on soruluk test bolimi bulunmaktadir. Bu test boélimiiyle derse katilan
ogrencilerin diyalogu ne derece anladiklarinin, ne kadar dogru ve yanlisa sahip
olduklarinin dersin 6gretim elemani tarafindan bilinmesi miimkiindiir. Ogretim
elemaninin bu ¢iktilar iizerinden anlasilmayan hususlara tekrar deginebilmesi yine
sistemin sagladig1 imkanlardandir.

Icerik anlaminda sanal gerceklik gozliigiindeki programin sundugu bir diger olanaksa
ogrencilerin ozellikle gercek anlamli deyim ve atasozlerini 6grenmelerine sundugu
imkandir. Diyaloglarin i¢cinde gecen bazi atasozii ve deyimler agiklama ile verilmektedir.
Kismen yari transparan deyim, atasozlerine de yer verilmistir. Buna ek olarak kiiltiir
aktarimi 6nemsenmistir. Tiirkiye'deki milli ve dinl bayramlara deginilmesi 6grencilerin
Turk kiiltiirtine 1sindirilmasi agisindan etkili oldugu gézlemlenmistir.

SONUC

Sonuc itibariyle sanal gergeklik gozliiklerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retiminde
bahsedilen bir¢ok sinirliliginin yaninda sundugu ¢okc¢a imkani da mevcuttur. Teknik ya
da icerik acgisindan zikredilen sinirlhiliklarin her biri giderilebilir ancak 6grencinin aktif
olarak gozlugiin icindeki sanal diinyada var olabilmesi istenmektedir. Bu sorunun
¢oziimil icin Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesinin Yapay Zeka ve Veri Bilimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (SUBU YAZEM) ile irtibata gecilmistir. Sonugcta
ogrencinin kendisinin diyaloga dahil olabilmesi icin sistemin yapay zeka ile entegre
edilmesi gerektigi belirtilmistir. Bunun iginse kullanilmakta olan Oculus Go
gozliklerinin yerini Oculus Quest gozliiklerinin almasi1 gerekmektedir. Bununla ilgili
calismalar devam etmekte ve programin daha etkili hale gelebilmesi icin gerekli ekleme
ve diizeltmeler lizerine ¢alisilmaktadir.
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ANA DILI TURKCE OLAN LISANS OGRENCILERININ YABANCI UYRUKLU
OGRENCILERIN SORUNLARINA KARSI iLGI DUZEYLERI

Burak SAHIN* Betiil TURKCAN**

Ozet

Lisans egitimi almak icin Tirkiye'ye yerlesen yabanci uyruklu 6grencilerin ilk ihtiyaci
Tiirkce 6grenmektir. Ogrenciler iiniversite hayatlarina baslamadan énce finiversite
biinyesinde bulunan Tiirkce Ogretim Merkezleri'nde Tiirkce hazirhk smiflan
okumaktadirlar. Bu kurslarda en az B2 seviyesine ulasan o6grenciler iiniversite
hayatlarina baslamaktadir. Ancak tiniversiteyi bitirmek icin C1 seviyesi zorunlulugu olan
ogrenciler belli bir slire sonra kurslara tekrar dondiiklerinde Tiirkge seviyelerinin
geriledigi goriilmektedir. Bu durumun sebebi arastirildiginda yabanci uyruklu
ogrencilerin kiiltirel farkliliklar sebebiyle Tirk arkadas cevresi edinemedigi, kendi
milliyetinden insanlarla kendi dillerinde konustuklar1 ve bu sebeple Tirkgeyi
unuttuklar gorulmektedir. Literatirde bu durumu yabanci 6grenci odakl arastiran
calismalar bulunmaktadir fakat lisans diizeyindeki Turk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilere karsi goriislerinin alindig1 bir ¢alismayla karsilasilamamistir. Dolayisiyla bu
arastirmanin amacit ana dili Tiirkce olan lisans oOgrencilerinin yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkiye’de yasadiklar1 sorunlara karsi ilgi dizeylerini degerlendirmektir.
Arastirmada olcek ve dokiiman inceleme desenlerini iceren karma ydntem tercih
edilmistir. Olgek olarak Faruk Polatcan, Kiirsad Cagr1 Bozkirll ve Onur Er’in gelistirdigi
21 madde ve 4 alt boyuttan olusan “Yabana Uyruklu Ogrenci Sorunlar ilgi Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini Sakarya Universitesi ve Sakarya Uygulamal
Bilimler Universitesi’nden kolay ulasilabilirlik ilkesine gére secilen ana dili Tiirk¢e olan
100 lisans ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuclar ders ici
sorunlar, ders dis1 sorunlar, sosyo-ekomonik sorunlar ve Kkiiltiirel sorunlar alt
boyutlarinda degerlendirilmistir.
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GIRIS

GOo¢ kavrami, insanlarin bulunduklar1 yerden ekonomik, sosyal, siyasal ve Kkiiltiirel
nedenlerden dolay1 baska bir yere hareket etmelerine verilen genel bir ad, evrensel bir
olay olarak tanimlanabilir. G6¢ olgusu, insanligin en eski tarihlerinden bu yana
suregelen ve gelecekte de devam edecek olan, diinyanin her yerinde gortiilebilecek bir
durumdur (Kogak ve Terzi, 2012, s. 164). Gliniimiizde bilim ve teknolojinin gelismesi ile
kiiresellesen diinyada iletisim imkanlarinin da artmasiyla insanlar kendi iilke ve
kultiirleri disindaki yasamlardan haberdar olmakta ve go¢ karar1 almaktadir. Gelismekte
olan tlkeler arasinda yer alan Tiirkiye bulundugu cografi ve siyasi konum geregi savas
magduru insanlara kapilarini agmanin yani sira egitim amaciyla da yabanci uyruklu
ogrencilerin tercih ettigi iilkelerdendir. Turkiye imkanlar1 bakimindan yabanci uyruklu
ogrenciler icin cezbedici olsa da kiiltiirel acidan dgrencilerin Tiirkiye’ye alismasi zaman
alabilmektedir.

“Kiltir, nesilden nesile aktarilan kazanilmis davraniglardir. Bir toplulugunun iiyeleri,
kultir yoluyla benzer davranislar: sergiler. Kiiltlir, 68renilen ve paylasilan degerlerin,
inan¢larin, davranis Ozelliklerinin ve sembollerin toplamidir (Konate, 2018, s. 2).”
seklinde tanimlanmaktadir. Kiiltliriin olusumunda ¢esitli etkenler yer aldig1 gibi yeni bir
kiiltiire alisma asamasinda da cesitli etkenler yer almaktadir. Ozellikle ailelerinden
uzakta olan 18-22 yas araligindaki bireylerin Turkiye'deki ilk dénemleri sikintili
gecmektedir. Tirk kiltiiriini 6grenmek adina attiklari ilk adim Tiirkce 6grenmek olan
bu gencler iiniversitelerin biinyesinde yer alan Tiirkce Ogretim Merkezleri’nde kendileri
gibi farkli tilke ve kiltiirlerden gelen 6grenciler ile Tiirk¢e hazirlik sinifi okumaktalar. Bu
asamada kiiltiirler arasi uyum kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Kilttirler arasi uyum, bir kiiltiirden bir baska kiiltiire tasinmayi, her zaman olmasa da
genellikle yeni kiiltiirtin kurallarini, normlarini, geleneklerini ve dilini 6grenmeyi igerir.
Ward’a gore (2001) uyum: Bireyin yeni bir ¢evreye uyum saglamak i¢in davraniglarini
degistirme siireci, ya da bireyin sosyal baskiya verdigi tepkidir. Brislin ve Cushner
(1996) ise uyumun Ug¢ unsuru oldugunu ac¢iklamaktadir: Diger kiiltiirden insanlarla
basarili iliskiler kurmak, bu etkilesimlerdeki samimiyeti hissetmek ve etkili bir sekilde
sorumluluklarini yerine getirmek (akt. Konate, 2018, s. 4).

Hazirlik simifindaki egitimlerini B2 seviyesinde tamamlayan o6grenciler {niversite
hayatina baslayabilmektedir. Ancak kursta gecirdikleri siire kiiltiir aktarimi ve kiilttirel
uyumu saglamak adina yeterli olmamaktadir. Ogreticiler bu durumun 6grencilerin
iletisim becerilerine dayali olarak tniversite yasamlarinda doygunluk seviyesine
ulasacag1 diisiincesindedir. Ancak iiniversiteden mezun olabilmek icin C1 seviyesi
zorunlulugu olan 6grenciler bir siire sonra Tiirkce kurslarina geri dondiiklerinde
durumun hi¢c de boyle olmadigr gorilmektedir. Kimi o6grenciler kultliirel uyumu
yakalayamadiklar1 gibi Tiirkce seviyeleri de gerileyebilmektedir. Bu durumun sebebi
arastirildiginda siklikla 6grencilerin Tiirk arkadas cevrelenin az oldugu, dolasiyla dersler
disindaki zamanlarim1 kendi milliyetlerinden 6grenciler ile kendi dillerini konusarak
gecirdikleri gorilmektedir. Literatiirde yabanci 6grencilerin sosyal ve kiltiirel uyum



sureclerini, problemlerini konu alan c¢alismalar bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalari
inceledigimizde ¢alismalarin yabanci 06grencilerin gortsleriyle olusturuldugunu
gormekteyiz. Bu konuda Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu 6grencilere ve sorunlarina
kars1 ilgisinin bizzat Tirk o6grenciler ile goriisilerek ortaya kondugu calismalar
bulunmamaktadir.

Mevcut soruna Tirk 6grencilerin goziinden bakmak ve literatiirdeki a¢ig1 kapatmak
adina yaptigimiz c¢alismaya ge¢cmeden oOnce literatirde bu konu hakkinda yer alan
calismalardan bahsetmek faydali olacaktir:

Aliyev, R. , Ogiilmiis, S. (2015). Tirkiye’deki yabanca uyruklu 6grencilerin
kultiirlerarasi etkilesim algisinin incelenmesi. 21. Yiizyilda Egitim Ve Toplum Egitim
Bilimleri Ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4 (12).

Aliyev, R. , Ogiilmiis, S. (2016). Yabanci uyruklu o6grencilerin kiiltiirlenme
diizeylerinin incelenmesi. Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1).

Ana, Z. M. (2020). Turkiye’de yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal uyum
stirecine iligkin goruslerinin incelenmesi: nitel bir yaklasim. Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Bilici, N. (2016). Erasmus programi ¢ercevesinde Tiirkiye'den yurtdisina giden ve
yurtdisindan Tiirkiye'ye gelen yabanci 6grencilerin sosyal uyumlarinin karsilastirmal
incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hali¢ liniversitesi, [stanbul.

Bulut, E., Yicetirk, H., Yilmaz, G., Giindogdu, I, Kog, N. ve Demiryiirek, B. (2020).
Uluslararas: 6grencilerin psikososyal sorun ve ihtiyacglari: Nitel bir ¢alisma. Nitel
Sosyal Bilimler, 2(1), 60-73
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sorunlari. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Edirne.

colli, E. F. , Oztirk, Y. E. (2007). Tirk cumhuriyetleri, Tirk ve akraba
topluluklarindan Tiurkiye'ye yiiksek 6grenim gormek amaciyla gelen 6grencilerin
uyum ve iletisim sorunlar1 (Konya Selcuk Universitesi 6rnegi). Journal of Azerbaijani
Studies

Elbir, B., Aka, F. N. (2015). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir aktarimina yonelik
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iliskin goriisleri: Sakarya Universitesi 6rnegi. Sakarya University Journal of Education,
6(2), 141 153.

Kiroglu K. , Kesten, A. , Elma, C. (2010). Tiirkiye’de 6grenim goéren yabanci uyruklu
lisans ogrencilerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sorunlari. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 26-39.
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Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Akdeniz iiniversitesi, Antalya.

o Ozcetin, S. (2013). Yiiksekogrenim goren yabanci uyruklu o6grencilerin sosyal
uyumlarini etkileyen etmenler. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe
Universitesi, Ankara.
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e Savasan, F., Yardimciogly, F., Besel, F. (2015). Yabanci uyruklu lisans ve lisansiistu
ogrencilerin sosyo-ekonomik problemleri: Sakarya Universitesi Ornegi. Conference:
International Students SymposiumAt: istanbulVolume: 1.

e Sungur, M. A., Sahin, M., Can, G., Sahin, M. F., Duman, K., Pektas, B., Dogan, S., Alkan,
A. 0., Onuk, H. (2016). Diizce {iniversitesinde yiiksekégrenim géren yabanci uyruklu
ogrencilerin yasam doyumlar1 ve sosyal uyumlarini etkileyen faktorler. Diizce
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 6(2), 101-109.

e Usta, S., Sayin, Y., Giizelipek, Y. A. (2017). Yabanc1 uyruklu 6grencilerin kente ve
Uiniversiteye uyumu: Karaman ili 6rnegi. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 7(3), 565-
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Arastirmanin Amaci

Ana dili Tirkce olan lisans 6grencilerinin yabanci uyruklu 6grencilerin Turkiye'de
yasadiklar1 sorunlara karsi ilgi diizeylerini degerlendirmektir.

YONTEM

Arattirmada o6lcek ve dokiiman inceleme desenlerini iceren karma ydntem tercih
edilmistir. Olgek olarak Faruk Polatcan, Kiirsad Cagr1 Bozkirli ve Onur Er'in gelistirdigi
21 madde ve 4 alt boyuttan olusan “Yabana Uyruklu Ogrenci Sorunlar ilgi Olcegi”
kullanilmistir (Polatcan, Bozkirli ve Er, 2018, s. 1498). Arastirmanin orneklemini
Sakarya Universitesi ve Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesinden kolay
ulasilabilirlik ilkesine gore secilen ana dili Tiirkce olan 100 lisans o6grencisi

olusturmaktadir.

BULGULAR

[SXRNT:

Polatcan, Bozkirh ve Er’in gelistirdigi
alt boyutlari;

Yabana Uyruklu Ogrenci Sorunlar Ilgi Olgegi”nin

a. Ders ic¢i sorunlar: 1, 2, 3. maddeler

b. Ders disi sorunlar: 4, 5, 6, 7, 8. maddeler



c. Sosyo-ekonomik sorunlar: 9, 10, 11, 12, 13, 14. maddeler
d. Kiiltiirel sorunlar: 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21. maddeler olarak belirlenmistir.

Olgege verilen cevaplar incelenirken “tamamen katilmiyorum ve katilmiyorum”
secenekleri %50’nin lizerinde olan maddeler olumsuz, “katiliyorum ve tamaen
katihlyorum” secenekleri %50’nin lizerinde olan maddeler olumlu olarak
degerlendirilmistir. Her iki taraf icinde %50°’lik baskinlik icermeyen maddeler belirsiz
olarak degerlendirilmistir.

A) Ders I¢i Sorunlar

Madde 1: Ders esnasinda yabanci uyruklu 6grencileri derslere katilmalar icin

cesaretlendiririm
Gegerli
Siklik Ylzde Yizde Kiimiilatif Yiuzde

Gegerli Tamamen 3 3,0 3,0 3,0

katilmiyorum

Katilmiyorum 14 14,0 14,0 17,0

Kismen katiliyorum 27 27,0 27,0 44,0

Katiliyorum 32 32,0 32,0 76,0

Tamamen katiliyorum 24 24,0 24,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz olgegin 1. Maddesi icin cevaplarin %56’sin1 katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogremcileri derse katilma konusunda cesaretlendirmeye yonelik distinceleri olumludur.



Madde 2: Ders esnasinda yabanci uyruklu ogrencilere bilmedikleri kelimelerin
anlamlarini séylerim.

Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Gegerli Tamamen 7 7,0 7,0 7,0

katilmiyorum
Katilmiyorum 9 9,0 9,0 16,0
Kismen katiliyorum 13 13,0 13,0 29,0
Katiliyorum 31 31,0 31,0 60,0
Tamamen katiliyorum 40 40,0 40,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 2. Maddesi icin cevaplarin %71’'ini katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilere bilmedikleri kelimeleri 6gretme konusundaki diistiinceleri olumludur.

Madde 3: Ders esnasinda yabanci uyruklu 6grencilerin not tutmalarina yardimci olurum.

Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Gegerli ,00 1 1,0 1,0 1,0
Tamamen 6 6,0 6,0 7,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 15 15,0 15,0 22,0
Kismen katiliyorum 22 22,0 22,0 44,0
Katiliyorum 34 34,0 34,0 78,0
Tamamen katiliyorum 22 22,0 22,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lgegin 3. Maddesi icin cevaplarin %56’sin1 katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrenciler ile ders notlarini paylasmaya yonelik diisiinceleri olumludur.



Olgegin ilk tic maddesi “ders ic¢i sorunlar” alt boyutunu kapsamaktadir. Katiimcilarin
olcege verdikleri cevaplar goz Oniine alindiginda Turk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin ders i¢i sorunlarina karsi genel manada olumlu tutum sergiledikleri
gorilmektedir.

B) Ders Digs1 Sorunlar

Madde 4: Yabanci uyruklu ogrencilerin alttan aldiklarn derslerin sinavlarina
hazirlanmalarina yardimci olurum.

Gecgerli
Siklik Yiizde Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli ,00 1 1,0 1,0 1,0
Tamamen 11 11,0 11,0 12,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 12 12,0 12,0 24,0
Kismen katiliyorum 38 38,0 38,0 62,0
Katiliyorum 19 19,0 19,0 81,0
Tamamen katiliyorum 19 19,0 19,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz o6lcegin 4. Maddesi icin cevaplarin %?23’ini tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %38’ini kismen katiliyorum, %38’ini katiliyorum ve
tamamen katliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin alttan aldiklar1 derslere yardim etmeye yonelik diisiinceleri belirsizlik
icermektedir.

Madde 5: Yabanci uyruklu 6grencilerin 68renci isleriyle iletisimlerine yardimci olurum.

Gegerli Kiimiilatif
Sikhik Yuzde Yuzde Yuzde
Gecerli ,00 1 1,0 1,0 1,0
Tamamen 7 7,0 7,0 8,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 10 10,0 10,0 18,0

Kismen katiliyorum 24 24,0 24,0 42,0



Katiliyorum 30 30,0 30,0 72,0
Tamamen katiliyorum 28 28,0 28,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 5. Maddesi icin cevaplarin %58’ini katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Turk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencin 6grenci isleri ile iletisimlerine yardim etmeye yonelik diisiinceleri olumludur.

Madde 6: Yabanci uyruklu o6grencilere tniversite kuliiplerine katilmalar1 igin yol
gosteririm.

Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yizde Yiizde Yiizde
Gegerli ,00 2 2,0 2,0 2,0

Tamamen 12 12,0 12,0 14,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 18 18,0 18,0 32,0
Kismen katiliyorum 33 33,0 33,0 65,0
Katiliyorum 21 21,0 21,0 86,0
Tamamen katiliyorum 14 14,0 14,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz o6lcegin 6. Maddesi icin cevaplarin %30’'unu tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %33’tiini kismen katiliyorum, %35’ini katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilere iiniversite kuliiplerin katilmalar icin yol gostermeye yonelik diisiinceleri
belirsizlik icermektedir.



Madde 7: Yabanci uyruklu 68rencilerin tniversite i¢cindeki sosyokiiltiirel (panel, sergi,
konferans vb.) faaliyetlere katilmasina yardimci olurum.

Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Gecgerli Tamamen 9 9,0 9,0 9,0

katilmiyorum
Katilmiyorum 19 19,0 19,0 28,0
Kismen katiliyorum 32 32,0 32,0 60,0
Katiliyorum 27 27,0 27,0 87,0
Tamamen katiliyorum 13 13,0 13,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz o6lcegin 7. Maddesi icin cevaplarin %Z28’ini tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %32’sini kismen katiliyorum, %40’in1 katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Turk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin tiniversite icindeki sosyokiiltiirel faaliyetlere katilmasina yardimci olmaya
yonelik diistinceleri belirsizlik icermektedir.

Madde 8: Yabanci uyruklu 6grencilere kiitiiphanede yardimci olurum.

Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde

Gecerli Tamamen 11 11,0 11,0 11,0

katilmiyorum

Katilmiyorum 10 10,0 10,0 21,0

Kismen katiliyorum 19 19,0 19,0 40,0

Katiliyorum 31 31,0 31,0 71,0

Tamamen katiliyorum 29 29,0 29,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz olgegin 8. Maddesi i¢in cevaplarin %60’ katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrecnilere kiitliphanede yardim etmeye yonelik diistinceleri olumludur.



Olgegin 4.-8. maddeleri “ders dis1 sorunlar” alt boyutunu kapsamaktadir. Katiimcilarin
olcege verdikleri cevaplar goz oniline alindiginda Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin ders dis1 sorunlarina karsi diistinceleri notrdiir.

C) Sosyo-ekonomik Sorunlar
Madde 9: Yabanci uyruklu 6grencilerle okul dis1 saatlerde zaman gegiririm.

Gegerli  Kiimiilatif

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde

Gecgerli Tamamen 13 13,0 13,0 13,0

katilmiyorum

Katilmiyorum 17 17,0 17,0 30,0

Kismen katiliyorum 29 29,0 29,0 59,0

Katiliyorum 26 26,0 26,0 85,0

Tamamen katiliyorum 15 15,0 15,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz o6lcegin 9. Maddesi icin cevaplarin %30’'unu tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %29’unu kismen katiliyorum, %41’ini katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrenciler ile okul dis1 saatlerde zaman gecirmeye yonelik disiinceleri belirsizlik
icermektedir.

Madde 10: Yabanci uyruklu 6grencileri evime davet ederim.

Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yuzde Yuzde Yizde
Gecerli ,00 1 1,0 1,0 1,0
Tamamen 25 25,0 25,0 26,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 17 17,0 17,0 43,0
Kismen katiliyorum 28 28,0 28,0 71,0

Katiliyorum 22 22,0 22,0 93,0



Tamamen katiliyorum 7 7,0 7,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 10. Maddesi icin cevaplarin %42’sini tamamen
katiliyorum ve katilmiyorum, %Z28'ini kismen katiliyorum, %29’unu katiliyorum ve
katilmiyorum segenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabancit uyruklu
ogrencileri evlerine davet etmeye yonelik diisiinceleri belirsizlik icermekle birlikte
olumsuz goriis 6n plandadir.

Madde 11: Yabanci uyruklu o6grencilerin ekonomik sorunlarini ¢6zmeye yardimci
olurum.

Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yizde Yiizde Yiizde

Gecgerli Tamamen 18 18,0 18,0 18,0

katilmiyorum

Katilmiyorum 21 21,0 21,0 39,0

Kismen katiliyorum 25 25,0 25,0 64,0

Katiliyorum 27 27,0 27,0 91,0

Tamamen katiliyorum 9 9,0 9,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 11. Maddesi i¢in cevaplarin %39’unu tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %25’ini kismen katiliyorum, %36’sin1 katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin ekonomik sorunlarini ¢ézmeye yardimci olmak hakkindaki gortsleri
belirsizlik icermektedir.

Madde 12: Yabanci uyruklu 6grencilerin barinma problemlerini ¢6zmelerine yardimci

olurum.
Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yuzde Yuzde Yiizde
Gegerli Tamamen 16 16,0 16,0 16,0

katilmiyorum



Katilmiyorum

Kismen katiliyorum

Katiliyorum

19
36

18

Tamamen katiliyorum 11

Toplam

100

19,0
36,0
18,0
11,0

100,0

19,0
36,0
18,0
11,0

100,0

35,0
71,0
89,0

100,0

100 kisiye uyguladigimiz olcegin 12.

Maddesi i¢in cevaplarin %35’ini tamamen

katilmiyorum ve katilmiyorum, %36’sin1 kismen katiliyorum, %39’unu katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin barinama problemlerini ¢6zmeye yardimci olmak yontindeki diisiinceleri
belirsizlik icermektedir.

Madde 13: Yabanci uyruklu 6grencileri kendi arkadas ¢evremle tanistiririm.

Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Gegerli Tamamen 7 7,0 7,0 7,0

katilmiyorum
Katilmiyorum 6 6,0 6,0 13,0
Kismen katiliyorum 28 28,0 28,0 41,0
Katiliyorum 29 29,0 29,0 70,0
Tamamen katiliyorum 30 30,0 30,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 13. Maddesi icin cevaplarin %59’unu katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencileri kendi arkadas cevreleri tanistirmaya yonelik diisiinceleri olumludur.



Madde 14: Yabanci uyruklu 6g8rencilerin aile ortamima girmesine izin veririm.

Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yuzde Yuzde Yuzde
Gegerli ,00 2 2,0 2,0 2,0

Tamamen 18 18,0 18,0 20,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 22 22,0 22,0 42,0
Kismen katiliyorum 29 29,0 29,0 71,0
Katiliyorum 16 16,0 16,0 87,0
Tamamen katiliyorum 13 13,0 13,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz oOlgcegin 14. Maddesi i¢in cevaplarin %40’in1 tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %29’unu kismen katiliyorum, %29’unu katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin aile ortamlarina girmesine izin verme konusundaki diisiinceleri belirsizlik
icerirken olumsuz goriisler daha agir basmaktadir.

Olgegin 9.-14. maddeleri “sosyo-ekonomik sorunlar” alt boyutunu kapsamaktadir.
Katiimcilarin olgege verdikleri cevaplar goz ontine alindiginda Tirk o6grencilerin
yabanci uyruklu 6grencilerin sosyo-ekonomik sorunlarina karsi tutumlar belirsizlik
icermekle birlikte olumsuz goruslerin yiizdelik dilimi digerlerine gore 6n plana
cikmatadir. Tilirk 68renciler yabanci uyruklu 6grencileri evlerine davet etmeye ve aileleri
ile tanistirmaya yonelik maddelere olumsuz yonde cevap verirken kendi arkadas
cevreleri ile tanistirma konusunda olumlu gortis belirtmektedirler. Bu durum Tiirk aile
hayatinin mahremiyeti konusu ile agiklanabilir.

D) Kiiltiirel Sorunlar

Madde 15: Yabanci uyruklu 6grencilere Turk kiilttiriint tanitmak icin ¢caba harcarim.

Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yuzde Yizde Yiizde
Gecerli ,00 1 1,0 1,0 1,0
Tamamen 8 8,0 8,0 9,0

katilmiyorum

Katilmiyorum 8 8,0 8,0 17,0



Kismen katiliyorum

Katiliyorum

23

26

Tamamen katiliyorum 34

Toplam

100

23,0
26,0

34,0

100,0

23,0
26,0
34,0

100,0

40,0
66,0

100,0

100 kisiye uyguladigimiz dlcegin 15. Maddesi icin cevaplarin %60’ katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Turk 6grencilerin yabanci uyruklu

ogrencilere Turk kiiltliriinii tanitmaya yonelik diistinceleri olumludur.

Madde 16: Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk yemeklerini tanitirim.

Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yizde
Gegerli Tamamen 9 9,0 9,0 9,0

katilmiyorum
Katilmiyorum 7 7,0 7,0 16,0
Kismen katiliyorum 12 12,0 12,0 28,0
Katiliyorum 36 36,0 36,0 64,0
Tamamen katiliyorum 36 36,0 36,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 16. Maddesi i¢in cevaplarin %72’sini katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Turk 6grencilerin yabanci uyruklu

ogrencilere Tiirk yemeklerini tanitmaya yonelik diisiinceleri olumludur.

Madde 17: Yabanci uyruklu 6grencilerle Tiirk filmleri ve dizileri izlerim.

Gegerli Kiimiilatif
Sikhik Yiizde Yiizde Yiizde
Gegerli Tamamen 12 12,0 12,0 12,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 8 8,0 8,0 20,0



Kismen katiliyorum 24 24,0

Katiliyorum 30 30,0
Tamamen katiliyorum 26 26,0
Toplam 100 100,0

24,0
30,0
26,0

100,0

44,0
74,0

100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6l¢egin 17. Maddesi i¢in cevaplarin %56’sim katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Turk 6grencilerin yabanci uyruklu

ogrencilerle Tiirk dizi ve filmlerini izlemeye yonelik diisiinceleri olumludur.

Madde 18: Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk miiziklerini dinletirim.

Gecgerli Kimulatif
Siklik Yiizde Yiizde Yizde
Gegerli ,00 2 2,0 2,0 2,0

Tamamen 8 8,0 8,0 10,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 6 6,0 6,0 16,0
Kismen katiliyorum 21 21,0 21,0 37,0
Katiliyorum 25 25,0 25,0 62,0
Tamamen katiliyorum 38 38,0 38,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz dlgegin 18. Maddesi i¢in cevaplarin %63’tnt katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tirk 6grencilerin yabanci uyruklu

ogrencilere Tiirk miiziklerini dinletmeye yonelik diistinceleri olumludur.

Madde 19: Yabanci uyruklu 6grencileri dini ve milli bayramlar ile giinlerden haberdar

ederim.
Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Gecerli Tamamen 10 10,0 10,0 10,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 10 10,0 10,0 20,0



Kismen katiliyorum 17 17,0 17,0 37,0

Katiliyorum 30 30,0 30,0 67,0
Tamamen katiliyorum 33 33,0 33,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 19. Maddesi icin cevaplarin %63’lini katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secenekleri olusturmaktadir. Tiurk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencileri dini ve milll bayramlar ile giinlerden haberdar etmeye yonelik diistinceleri
olumludur.

Madde 20: Yabanci uyruklu o6grencilere geleneksel Turk kiyafetleri hakkinda bilgi

veririm.
Gegerli Kiimiilatif
Siklik Yizde Yizde Yizde
Gegerli Tamamen 19 19,0 19,0 19,0
katilmiyorum
Katilmiyorum 18 18,0 18,0 37,0
Kismen katiliyorum 17 17,0 17,0 54,0
Katiliyorum 26 26,0 26,0 80,0
Tamamen katiliyorum 20 20,0 20,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 20. Maddesi icin cevaplarin %37’sini tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %17’sini kismen katiliyorum, %46’sin1 katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilere geleneksel Tirk kiyafetleri hakkinda bilgi vermeye yonelik diisiinceleri
belirsizlik icermekle birlikte olumlu cevaplarin yiizdesi daha 6n plandadir.



Madde 21: Yabanci uyruklu 6grencilerle tarihi ve kiiltiirel mekanlar ziyaret ederim.

Gecerli Kiimiilatif
Siklik Yuzde Yiizde Yiizde

Gecgerli Tamamen 17 17,0 17,0 17,0

katilmiyorum

Katilmiyorum 15 15,0 15,0 32,0

Kismen katiliyorum 24 24,0 24,0 56,0

Katiliyorum 27 27,0 27,0 83,0

Tamamen katiliyorum 17 17,0 17,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

100 kisiye uyguladigimiz 6lcegin 21. Maddesi icin cevaplarin %32’sini tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum, %24'tinti kismen katilmiyorum, %44’iinii katiliyorum ve
tamamen katiliyorum secgenekleri olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerle tarihi ve kiiltlirel mekanlar ziyaret etmeye yonelik diisiinceleri belirsizlik
icermekle birlikte olumlu cevaplarin yiizdesi daha 6n plandadir.

Olgegin 15.-21. maddeleri “kiiltiirel sorunlar” alt boyutunu kapsamaktadir. Katithmcilarin
olcege verdikleri cevaplar goz oniline alindiginda Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerin kiiltiirel sorunlarina yaklasimlar1 genel manada olumludur. Tirk 6g8renciler
kiltiirlerini tanitmay: sevmektedirler.

SONUC VE ONERILER

Ana dili Tirkce olan lisans 6grencilerinin yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye'de
yasadiklar1 sorunlara karsi ilgi diizeylerini arastirmak i¢in yapilan ¢alismada Faruk
Polatcan, Kiirsad Cagr1 Bozkirli ve Onur Er'in gelistirdigi 21 madde ve 4 alt boyuttan
olusan “Yabana Uyruklu Ogrenci Sorunlari ilgi Olgegi’ni kullanildi. Arastirma
sonuglarina gore Tiirk 6grencilerin genel anlamda yabanci uyruklu 6grencilerin
sorunlarina ilgili ve olumlu yaklasim gosterdikleri ortaya c¢ikti. Uygulanan 6lcegin alt
boyutlar1 degerlendirildiginde Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu 6grencilerin ders igi
sorunlarina ve Kkiltiirel sorunlarina karsi olumlu tutum sergiledikleri, ders disi
sorunlarina karsi diisiincelerinin belirsizlik igerdigi goriildii. Sosyo-ekonomik sorunlara

kars1 ise olumsuz yaklasimlar goriildu.

Ders dis1 sorunlar alt boyutuna iliskin maddeler 4., 5., 6., 7., ve 8. maddelerdir. Ogrenciler
5. ve 8. maddeye iliskin olumlu yaklasimlar gosterirken 4., 6., ve 7. maddelere karsi
distinceleri belirsizlik icermektedir. Belirsizlik iceren maddeler “Yabanci uyruklu



ogrencilerin alttan aldiklar1 derslerin sinavlarina yardimci olurum (4. madde).”,
“Yabanci uyruklu 6grencilere tliniversite kuliliplerine katilmalari i¢in yol gosteririm(6.
madde).” ve “Yabanci uyruklu 6grencilerin iiniversite icindeki sosyokiiltiirel (panel,
sergi, konferans vb.) faaliyetlere katilmasina yardimci olurum(7. madde).” ifadelerini
icermektedir. Bahsi gecen maddelere Tiirk 6grencilerin kendilerinin de yeteri kadar
katilim gostermedikleri i¢in goriislerinin belirsiz oldugu dusiiniilmektedir.

Ayni sekilde Kkiiltiirel sorunlar alt boyutuna iliskin 15., 16., 17., 18. 19. maddeler
hakkindaki goriisler olumlu iken 20. ve 21. maddelere iliskin gortsler belirsizlik arz
etmektedir. Belirsizlik gosteren maddeler “Yabanci uyruklu 6grencilere geleneksel Tiirk
kiyafetleri hakkinda bilgi veririm (20. madde).” ve “Yabanci uyruklu 6grencilerle tarihi
ve kiltiirel mekanlar1 ziyaret ederim (21. madde)” ifadelerini igcermektedir.
Arastirmanin o6rneklemi Sakarya ilinde yer alan iki tiniversitedir. Bahsi gecen iki madde
icin sonuglarin belirsiz ¢ikmasinin Sakarya’ya 6zgii yerel kiyafet bulunmamasina, Turk
milletine ait tek tip yerel kiyafet olmamasina, Sakarya’daki miize ve tarihi mekanlarin az
olmasina ve Tirklerin kendilerinin de bu mekanlar1 ¢ok az ziyaret etmelerine bagh
oldugu diistiniilmektedir.

Tirk 6grencilerin yabanci uyruklu 6grencileri evlerine davet etme (10. madde) ve aile
ortamlarina girmelerine izin verme(14. madde) konusunda olumsuz goriis belirtirken
yabanci uyruklu o6grencileri kendi arkadas c¢evreleri ile tanistirma (13. madde)
konusunda olumlu goriis ifade etmeleri de dikkat ¢ekicidir. Bu konu Tiirk aile hayatinin
mahremiyeti bashgl altinda farkli bir ¢alismaya dahil edilebilir ve nedenleri
arastirilabilir. Ol¢ek fiziki ortamda uygulandig1 icin cevaplama asamasinda yabanc
uyruklu 6grencilerin uyrugunun ve cinsiyetinin de 10. ve 14. madde i¢cin 6nemli bir 6l¢tt
oldugu gorildi.

Arastirma sonug¢ ve verilerine gore yabanci uyruklu 6grencilerin tliniversitede Tirk
arkadas cevresi edinememesinde Tiirk 6grencilerin davraniglarinin etkisinin olmadigi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu 6grenci kavramini
tam olarak bilmedikleri de fark edildi. Sonuclar her ne kadar olumlu ¢iksa da Tiirk
ogrencilerin yabanci uyruklu o6grenci kavrami ile miilteci kavramlarini birbirine
karistirdig: goriildi. Dolayisiyla sosyo-ekonomik sorunlar alt boyutunda olumsuz ¢ikan
maddelere bundan dolay1 6n yargi ile yaklasildig1 diisiintilmektedir. Bu durumun 6niine
gecmek icin Turk 6grencilere yabanci uyruklu 6grenci ve miilteci kavramlarinin farki
aciklanmalidir. Yabanci uyruklu 6g8rencilerin arkadas ¢evresi edinme problemini en aza
indirmek icin 6gretim gorevlileri tarafindan oryantasyon ¢alismalar: yapilabilir, Tiirk ve
yabanci uyruklu 6grencilerin birlikte katilacag: sosyal aktiviteler diizenlenebilir, ders i¢i
grup calismalarinda yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk 6grencilerin bulundugu gruplara
dagitilabilir.

Arastirmanin kisithligini ortadan kaldirmak icin daha fazla katilimci ile farkh
orneklemlerde, katilima yas ve cinsiyeti de eklenerek calisma tekrar edilebilir.



KAYNAKCA

Aliyev, R. ve Ogiilmiis, S. (2015). Tiirkiye'deki yabanc uyruklu &grencilerin
kultiirlerarasi etkilesim algisinin incelenmesi. 21. Yiizyilda Egitim Ve Toplum Egitim
Bilimleri Ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(12), 49-71.

Aliyev, R. ve Ogiilmiis, S. (2016). Yabanci uyruklu égrencilerin kiiltiirlenme diizeylerinin
incelenmesi. Mugs Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 89-123.

Ana, Z. M. (2020). Tiirkiye'de yasayan yabanct uyruklu égrencilerin sosyal uyum stirecine
iliskin gértislerinin incelenmesi: nitel bir yaklasim. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Bilici, N. (2016). Erasmus programi cercevesinde Tiirkiye'den yurtdisina giden ve
yurtdisindan  Tiirkiye'ye gelen yabanci dgrencilerin = sosyal uyumlarinin
karsilastirmall incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hali¢ tiniversitesi,
Istanbul.

Bulut, E., Yiiceturk, H. , Yilmaz, G., Gindogdu, I, Kog, N. ve Demirytirek, B. (2020).
Uluslararas: 6grencilerin psikososyal sorun ve ihtiyaglari: Nitel bir ¢alisma. Nitel
Sosyal Bilimler, 2(1), 60-73

Celik, 1. (2013). Tiirkiye'de yiiksekégrenim géren yabanct uyruklu dgrencilerin sorunlari.
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Edirne.

Colli, E. F. ve Oztiirk, Y. E. (2007). Tiirk cumhuriyetleri, Tiirk ve akraba topluluklarindan
Tirkiye'ye yliksek 6grenim gérmek amaciyla gelen 6g8rencilerin uyum ve iletisim
sorunlar1 (Konya Selcuk Universitesi 6rnegi). Journal of Azerbaijani Studies

Elbir, B. ve Aka, F. N. (2015). Yabancilara tiirk¢ce 6gretiminde kiiltiir aktarimina yonelik
yapilan ¢calismalarin degerlendirilmesi. Turkish Studies, 10(12), 371-386.

Giirbiiz, R. ve Giilec, 1. (2016). Tiirkiye’de egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkceye
iliskin goriisleri: Sakarya Universitesi ornegi. Sakarya University Journal of
Education, 6(2), 141 153.

Kiroglu K. ve Kesten, A.,, Elma, C. (2010). Tirkiye’de 68renim goren yabanci uyruklu
lisans ogrencilerinin sosyo-Kkiiltiirel ve ekonomik sorunlarl. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 26-39.

Kocak, Y. ve Terzi, E. (2012). Tirkiye’de go¢ olgusu, go¢ edenlerin kentlere olan etkileri
ve ¢oziim onerileri. KAU-IIBF Dergisi, 3(3), 163-184.

Konate, T. (2018). Yabanci dgrencilerin kiiltiirel uyumunda kiiltiirel zekdnin etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz tiniversitesi, Antalya.

Polatcan, F. ve Bozkirli, K.C. , Er, 0. (2018). Yabanci uyruklu 6grenci sorunlarina ilgi
olcegi gecerlik ve giivenirlik calismasi. Turkish Studies Educational Sciences. 13(19),
1485-1498.



Konate, T. (2018). Yabanci dégrencilerin kiiltiirel uyumunda kiiltiirel zekdnin etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz iiniversitesi, Antalya.

Ozgetin, S. (2013). Yiiksekégrenim géren yabanct uyruklu égrencilerin sosyal uyumlarini

etkileyen etmenler. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Pirliyev, N. (2010). Yapisal esitlik modelleri ile yabanct uyruklu égrencilerin uyumu
lizerine bir analiz. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Uludag tiniversitesi, Bursa.

Savasan, F., Yardimcioglu, F. ve Besel, F. (2015). Yabanci uyruklu lisans ve lisansiistu
ogrencilerin sosyo-ekonomik problemleri: Sakarya Universitesi Ornegi. Conference:
International Students SymposiumAt: Istanbul Volume: 1.

Sungur, M. A,, Sahin, M., Can, G., Sahin, M. F., Duman, K., Pektas, B., Dogan, S., Alkan, A.
ve Onuk, H. (2016). Duizce universitesinde ylksekégrenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin yasam doyumlar1 ve sosyal uyumlarimi etkileyen faktorler. Diizce
Universitesi Saghik Bilimleri Enstittisti Dergisi, 6(2), 101-109.



AG DAVA ROMANINDAKI YUKLEMI SIMDIKIi (GENiS) ZAMAN OLAN iSiM
CUMLELERI

Elif UZUN"

Ozet

Turkiye Turkcesinde ve Azerbaycan Tiirk¢esinde climleler ytiklemin tiiriine gore ikiye
ayrilir. Turkiye Tiirkcesinde bu climleler “isim climlesi” ve “fiil ciimlesi” olarak
adlandirilirken Azerbaycan Tiirkcesinde “ismi xdbar” ve “feli xabar” adim alir. Literatir
calismasi sonucunda Azerbaycan Tirkcesi ve Tiirkiye Tiirkgesi arasinda yapilan
incelemelerin genellikle fonetik, morfolojik ¢alismalarla; s6z varlig1 ve fillerle ilgili
calismalar kapsaminda oldugu gorulmiistir. Azerbaycan Tirkcesinde isim ctimleleri
konusunda detayl ve fazla bir ¢alisma yapilmadig1 saptanmistir. Alandaki bu eksikligin
giderilmesi icin Elcin’in 1985 yilinda Baki’'de yayimlanmis olan Kiril alfabeli Ag Dava
(Ak Deve) romani esasinda isim climleleri incelenmistir. Bu ¢alisma, “Azerbaycan
Tiirkgesinde Isim Ciimleleri” adli tezde elde edilen bilgiler dogrultusunda hazirlanmistir.
Daha sonra Ag Dava romanindaki yiiklemi simdiki (genis) zaman olan isim ctimleleri
taranarak saptanan cimleler transkribe edilmis, ardindan Tirkiye Tirkgesine
aktarilmistir. Bulunan ciimleler belirlenen tasnife gore yerlestirilmistir. isim ciimleleri
yluklemin zamanina, tiiriine, anlamina ve yerine gore tasnif edilmistir. Calismada
Azerbaycan Tiirk¢esinde yiiklemi simdiki (genis) zaman olan isim ciimlelerinin yapisi,
kullanim siklig1 ve Tiirkiye Tiirk¢esine farkli aktarim o6zellikleri ortaya konmustur.
Bulunan ayni isim ctimlelerinden sadece biri alinmistir. Calismanin inceleme kisminda
basliklarla ilgili en fazla iki isim ciimlesine yer verilmistir. Yapilan incelemeler Tiirkiye
Tiirkgesi gramerindeki anlayisa gore ele alinmistir. Romandaki climlelerin
transkripsiyonu i¢cin Ahmet Bican Ercilasun’un editorligiindeki “Cagdas Tiirk Lehceleri
Grameri” kitabindaki transkripsiyon sistemi esas alinmistir. Konuyla ilgili 544 isim
ciimlesi tespit edilmistir. Yiiklemi simdiki (genis) zaman olan isim ciimleleri icinde 110
cumle ile yiiklemi sifat tamlamasi olan isim ciimlelerinin en fazla, 1 ciimle ile ytiklemi
unvan grubu ve yiiklemi ayrilma grubu olan isim ciimlelerinin en az kullanildig1 tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Azerbaycan Tiirkgesi, Ak Deve, isim ciimleleri, simdiki zaman.

* Ogr. Gor., Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi, Dil Egitim - Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi, Sakarya,
Tiirkiye, elifuzun@subu.edu.tr



TURKIYE TURKCESINDE iSIM CUMLELERI

Tiirkiye Tiirkcesinde isim climleleri pek ¢ok arastirmaci tarafindan ele alinmistir.
Konuyla ilgili bazi calismalarda asagidaki bilgiler yer almaktadir:

Ergin (2002, s5.403), yiiklem terimi yerine predikat terimini kullanir. Isim ciimlesini de
predikaty, fiil unsuru isim fiili ile bir isim unsurundan miirekkep ciimle olarak tanimlar.
Isim ciimlesinin yiikleminin yiiklem ismi ile bildirme unsurundan olustugunu séyler.
Ergin, isim turinden bir sézcik olan yiiklemin bir kelime veya kelime grubu
olabilecegini belirtir. Bildirme unsuru olarak tanimladig i- (imek) fiilinin bazilarinin ek
halinde, bazilarinin genellikle eklesmis sekillerden olustugunu ifade eder ve bildirme
unsurunun isim ciimlelerinde bazen kullanilmadigini anlatir. “Ev giizeldir.” yerine “Ev
guzel.” denilebilir. Tirkiye Tirkcesinde bildirme unsurunun kolay diistiigi goriliirken
Ergin, Azeri sahasindaki agizlarda bu unsurun korundugunu belirtir. Ayrica ciimle
ogeleri bakimindan nesnenin isim ciimlelerinde yer almadigini, yer tamlayicilarindan da
sadece lokatiflisinin climlede bulunabilecegini ifade eder. Ergin, isim ctimlelerini 6geleri
bakimindan predikat, fail, zarf ve lokatifli yer tamlayicisi olarak siralar.

Karahan (1999, s.68-69), isim climlelerinin ek-fiil ile ¢ekimlenmis bir isim ya da isim
grubu oldugunu séyler. Isim ve isim gruplarinin i- ek-fiili ile goriilen gegmis zaman,
ogrenilen gecmis zaman, genis zaman ve sart kipinde ¢ekime girerek yiiklem oldugunu
ve kip eki tasimayan isim ciimlelerinin zaman olarak genis zamani ifade ettigini belirtir.
Ayrica genis zaman ¢ekiminin 3. sahislarindaki -DIr / DUr ekinin “durur” fiilinden
eklestigini bildirir. Kullanim siklig1 bakimindan da ytiklemi “var, yok” olan climlelerin en
fazla kullanilan isim ciimleleri oldugunu séyler. Ogeleri bakimindan isim ciimlelerinin
genellikle 6zne ve yiliklemden olustugunun fakat zarf ve bulunma eki tasiyan yer
tamlayicisinin da yer alabilecegini ifade eder. Buna karsilik yaklasma ve uzaklagma ekli
yer tamlayicilari ile nesnenin isim climlelerinde az goriilen unsurlar oldugunu belirtir.
Karahan (2012, s.110), yiiklemi isim olan soru ciimlelerinin olumlu veya olumsuz yapida
bulunabilecegini ve soru ifadesinin soru zamirleri, soru sifatlari, soru edatlari, soru
zarflar1 ve soru ekleriyle kazandirilabilecegini ifade eder. Vurgu ve tonlamayla da soru
ciimlesi yapilabildigini, bu tarz climlelerin metinlerde baglamdan anlasilabilecegini
belirtir.

Karaagac (2012, s. 521-523), isim climlelerinin bir yapma veya olmay1 degil bir var olusu
bildirdigini, biinyesindeki tek eylemin de var olus bildiren ana yardimci eylem oldugunu
soyler. Bu sebeple de isim ciimlelerinin nesne alamayacagini ifade eder. Karaagag, isim
cimlelerinde zaman zarfindan bagka zarf tlriiniin ve bulunma durumu c¢ekimli yer
tamlayicisindan baska yer tamlayicisinin bulunamayacagini dile getirir.

Atabay (1981, s.84), isim climlelerinin soru seklinin ml / mU soru ekleriyle kuruldugunu
ve bu ekin bazen 6nemi vurgulanmak istenen 6geden sonra kullanildigini belirtir.

Yapilmis olan tanimlara ve agiklamalara gore isim ciimleleriyle ilgili genel yaklasimlar
sunlardir:



m Isimler ve isim soylu sézciikler i- ek-fiiliyle goriilen ge¢mis zaman, dgrenilen ge¢mis
zaman, genis zaman ve sart kipinde ¢ekimlenerek yiiklem olur.

m sim ciimleleri yapma, olma degil bildirme anlamu tasur.
m -DIr /-DUr bildirme eki 3. sahislarda bazen kullanilmayabilir.
m Var, yok kelimeleri isim ciimlelerinde ytiklem olarak ¢ok kullanilir.

m Soru ekiyle veya soru anlami veren kelimelerle soru ciimlesi yapilabilecegi gibi vurgu
ve tonlama yoluyla da isim ciimlelerine soru anlami kazandirilabilir.

Isim ciimleleriyle ilgili arastirmacilarin ayni konuda farkli goriisleri de mevcuttur.

Ergin ve Karaagag isim ciimlelerinin 6gelerini 6zne, yliklem, bulunma ekli yer tamlayicisi
ve zarf olarak ifade etmislerdir. Karaaga¢, Ergin’den farkl olarak zarf tiimlecinden
sadece zaman zarfinin isim ciimlelerinde bulunabilecegini belirtir.

Ergin ve Karaaga¢ isim ciimlelerinin nesne alamayacagini, yer tamlayicis1 olarak da
sadece bulunma ekli yer tamlayicisini alabilecegini sdylerken Karahan, isim
climlelerinde az da olsa nesnenin, uzaklasma ve yaklasma ekli yer tamlayicilarinin da
goriilebilecegini bildirir.

Ek-Fiil

i- fiili arastirmacilar tarafindan ek-fiil, ek eylem, cevhert fiil, cevher fiili, ana yardimci fiil,
isim fiili gibi terimlerle de ele alinmistir. i- fiili ile ilgili yapilan baz1 tamimlar ve
aciklamalar sunlardir:

Ergin (2002, s.314), i- fiilinin tek basina kok olarak kesin ve belirgin bir anlaminin
olmadigini, bu fiilin yapim eki almayip isim veya fiil govdesi meydana getirmedigini
ifade eder. Ek-fiilin ol- fiiliyle benzer vazife ve anlam tasidigimi belirtir. i- fiilinin
isimlerdeki ¢ekimi ile ilgili su bilgileri verir:

“I- fiilinin dort ¢ekim sekli, dért kipi vardir. Bunlar simdiki zaman, gériilen gegcmis zaman,
ogrenilen gecmis zaman ve gsart sekilleridir. Bunlardan simdiki zaman sekli kelimeler
halinde ortaya cikan bir ¢ekim degil, eklesmis bulunan, eklerden ibaret olan, boylece
birlestigi isimlerle birlikte ortaya ¢ikabilen bir ¢cekimdir. Diger licli ise kelimeler halinde
tam bir ¢ekim sekli olarak gériinebilen, fakat kokiinti kaybederek her an eklesmege
elverisli bulunan kiplerdir” (2002, s.314-315).

Ergin, ek-fiilin Eski Tiirkcede normal bir yardimci fiil olan ve biitiin kipleri bulunan er-
fiili oldugunu ve bu fiilin Bati Tiirkcesine gecerken r’sinin dustigini belirtir. e-i
degisimi ile de i- haline doniistiigiint ifade eder. Bu degisimlerin yaninda fiilin ¢ekim
sahas1 da daralmis ve i- fiili Bat1 Tiirk¢esinin basindan beri dort ¢ekim sekli i¢cinde
kullanilmaya baslamistir. Ergin’e gore Eski Tiirk¢ede er- fiilinin genis zaman ile yardimci
fiili su sekilde ¢ekimlenmistir:

sen ertir sen sensin



ol ertir ol odur

biz ertir biz (miz) biziz

siz ertr siz sizsiniz
olar ertir-ler (olar) onlardirlar

Fakat daha, Eski Tiirk¢ede iken eklesme olmus ve bazen erlir diiserek men men, «benimy
sen sen «sensiny, ol ol «odur» gibi sekiller kullanilmaga baslamistir. Bati Tiirkcesine gelince
er- i- oldugu icin ortada ertir gibi bir genis zaman sekli de kalmamis, boylece eklesme
kesinleserek yalniz eklesmis sekiller hdakim olmus, sahis zamirleri de tamamiyle sahis
eklerine ¢evrilerek bildirme ekleri ortaya ¢ikmistir (2002, s.316).

Bildirme ekleri isimlere gelerek onlar1 yiiklem yapma gorevini tasir. Eklendigi kelimeyle
birlikte ciimleye kesinlik, ihtimal, tahmin anlamlar1 katar. Birinci ve ikinci sahis bildirme
ekleri er- fiilinin genis zamaninin eklesmesiyle olusmustur. 3. sahislar ise farkli bir
fiilden meydana gelmistir. Ergin (2002, s.316) bu fiilin tur->dur- oldugunu ifade eder.
Eski Tiirkgede Uglincli sahislarda da kullanilan er- fiiline tur- yardimc fiilinin de
katildigini ve turur, tururlar yardimai fiilinin Bat1 Tiirkcesine de gecip 3. sahis bildirme
eklerinin temelini olusturdugunu soyler. Bu fiiller Bat1 Tiirk¢esinde t-d degismesiyle
durur, dururlar olmustur.

Korkmaz (2003, s.702) i- fiilinin isim soylu kelimeleri ytiklem durumuna getirmek ve
basit zamanli kiplerden birlesik zamanl kipler olusturmak tizere iki goérevinin oldugunu
soyler ve su bilgileri verir:

Eski Tiirkgedeki er- “olmak” yardimct fiilinin er-> ir-> i- degisimi ile eklesmis olan bigcimidir.
Bugiin bu fiili her ne kadar i- (imek) diye adlandiriyor isek de fiilin tek basina bir anlami
yoktur. Asil fiillerde oldugu gibi yalniz basina i- bicimiyle kullanilmaz ve yapim ekleri ile
genisletilemez. i- ek-fiilinin oteki fiillerden yani asil fiillerden farkli olarak yalnizca
bildirme niteliginde dért kipi vardir. Bunlar genis zaman (simdiki zaman), goriilen gegmis
zaman, duyulan gecmis zaman ve sart kipleridir. Asil fiillerde oldugu gibi bu ek-fiilde de kip
ve zaman kavrami zaman ekleri ile karsilanir. (2003, s.702-703).

Korkmaz, genis zaman kipinin simdiki zamani da igine aldigini séyler. Bu eklerin
yardimal fiil araciligiyla adlarla birlesen ¢ekiminin, simdiki zamani karsilayan bildirme
eki niteliginde oldugunu ifade eder. Bu sebeple isimlere getirilen kisi ekleri bildirme
ekleri olarak adlandirilmistir. i- ek-fiilinin kip ve sahis ekleri ile kaynasmasindan
olusmus genis zaman (simdiki zaman) bildirme ekleri sunlardir:

Teklik Cekimi Cokluk Cekimi

1.sah.: -Im /-Um l.sah.: -1z /-Uz

2.sah.: -sln / -sUn 2.sah.: -sInlz / -sUnUz

3.sah.: -DIr /-DUr  3.sah.: -DIrlAr /-DUrlAr (2003: 703).



i- fiilinin isimlerdeki dort cekimine su érnekler verilebilir:

Simdiki Zaman / Bildirme

doktorum evliyim

doktorsun evlisin

doktordur evlidir

doktoruz evliyiz

doktorsunuz evlisiniz
doktordurlar evlidirler (evlilerdir)

Ogrenilen Ge¢mis Zaman

-(i)mls, -(i)mUs sekli ile kurulur.

doktor imisim (doktormusum) evliymisim

doktor imissin evliymissin

doktor imis evliymis

doktor imisiz evliymisiz

doktor imissiniz evliymissiniz

doktor imisler evliymisler (evlilermis)

Goriilen Gegmis Zaman

-(i)DI, -(i)DU yardimai fiiliyle yapilir.

doktor idim (doktordum) evliydim
doktor idin evliydin

doktor idi evliydi

doktor idik evliydik

doktor idiniz evliydiniz

doktor idiler evliydiler (evlilerdi)
Sart

-(i)sA yardimaci fiiliyle yapilir.
doktor isem (doktorsam) evliysem
doktor isen evliysen

doktor ise evliyse



doktor isek evliysek
doktor iseniz evliyseniz
doktor iseler evliyseler (evlilerse)

Ek-Fiilde Olumsuzluk

”

[sim ciimlelerine olumsuz anlam verebilmek icin fiillerde kullanilan “-ma, -me
olumsuzluk ekleri getirilemez. Isim ciimlelerinin olumsuz anlami “degil” ile yapilir.

Ediskun (1999, s.194), ek-fiilin olumsuzunun “imemek” olmadigini, “degil” oldugunu
soyler. Bu kelimenin yok anlamina gelen dag ile -dir anlamina gelen ol'un birlesimi dag
ol; onun da degisimi olan tegiil'den geldigini bildirir. Eski Anadolu Tiirk¢esinde 6nce
degiil sonra degil bi¢cimi kullanilmistir. Giiniimiiz Tiirkcesinde de degil olarak
kullanilmaya devam etmektedir.

Ergin (2002, s.319), er- fiilinin genis zaman olumsuzunun “er-mez” seklinde oldugunu
bildirir. Bir¢ok sivenin degil yerine imes (imez) seklini kullandigini, Bati Tiirkcesinin bu
bakimdan degil tarafinda oldugunu soyler.

Azerbaycan Tiirkcesinde isim Ciimleleri

Azerbaycan Tirkcesinde, Tirkiye Tiirkcesinde oldugu gibi isim ctumlesi, fiil climlesi
ayrimi  bulunmamaktadir. Isim ve fiil ciimlelerini yiiklem tiirii icerisinde ele
almaktadirlar. Azerbaycan Tiirk¢esinde yiiklem icin “xdbar” terimi kullanilmis ve isim
ciimleleri icin “ismi xabar”, fiil ciimleleri icin “feli xabar” denmistir. Ismi xabdr ile ilgili
yapilan ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:

Hiiseynzada (2007, s.58), Azerbaycan Tiirkcesinde xabar gérevini her ciimle 6gesinin
alabilecegini, bunun i¢in de bazi eklerin kullanilmas: gerektigini sdyler. Isimlerin yiiklem
gorevinde olabilmesi i¢in gerekli bu eklerin “xdbar sakilcisi” oldugunu belirtir.
Hiiseynzadd bu ekler sayesinde climlenin bir hikim tasidigini ifade eder. Min
miudllimam (ben o6gretmenim) climlesindeki -dm eki olmazsa man, miuallim
kelimelerinin bir hiikiim bildirmeyecegini ve ciimle olamayacagini soyler. Yiiklemi isim
olan ciimlelerin olumsuzunun “deyil” kelimesiyle yapildigin1 ancak ciimlenin hikim
bildirmesi icin yine isimlere xabar sakilcilerinin gelmesi gerektigini belirtir ve su
ornekleri verir.

Tdsdiq (olumlu) Inkar (olumsuz)
mtidllim-dm mtidllim deyil-dm
mtidllim-sdn miidllim deyil-sdn
miidllim-dir miidllim deyil-dir
miidllim-ik miidllim deyil-ik

mtidllim-siniz mitidllim deyil-siniz



miidllim-dirldr miidllim deyil-dirldr (2007, s.61).

Abdullayeva (2013: 188), ismi xdbar dendiginde akla isim, sifat, sayi, zamir, sifat-fiil,
mastar, baz1 zarflar, yardimci1 konusma pargalar (gorevli kelimeler), sifat tamlamalari,
belirtili ad tamlamalari, sifat-fiil ve mastar birlesmelerinin geldigini sdyler. Azerbaycan
Turkgesinde isim tirinden yiiklemlerin ¢ok kullanildigini belirtir. Abdullayeva su
ornekleri verir:

Sdhdrki hadisdddn sonra atint minib megdyd gedan Cahandar aga da sahildd idi.
Bu, hala birinci idi.

Arvadlarin bir sirri dd budur.

Yasamaq yanmagqdir.

Buranin yerinddn, havasindan dlavd, suyu ¢ox icmdlidir, buz kimi tirdk sdrinldddndir.
Yolum irdlidir!

Qonagqlar igdridddirldr.

Bu hddiyydildr sdnin tigtind(ir.

Mdni narahat edan bu ammalardir.

Giilara xanim iflas olub kasib diismiis bir bdy aildsinddndi.

Cox ddrs demisdm, mdnim tdldbdmdir (2013, s.188-190).

Ciimlelerin Tirkiye Tirkcesiyle aktarimi soyledir:

Sabahki olaydan sonra atina binip ormana giden Cahandar Aga da sahildeydi.
Bu, hala birinciydi.

Kadinlarin bir sirr1 da budur.

Yasamak yanmaktir.

Buranin yerinden, havasindan baska suyu ¢ok lezzetlidir, buz gibi ytirek serinletendir.
Yolum ileridir!

Misafirler iceridedirler.

Bu hediyeler senin i¢indir.

Beni rahatsiz eden bu ammalardir.

Giilara Hanim iflas etmis, fakir diismis bir bey ailesindendi.

Cok ders anlatmisim, benim 6grencimdir.

Abdullayeva (2013, s.189) var, yox (yok), bas (yeterli), lazim, miimkiin, garak (gerek)
sozlerinin ciimlede yiiklem gorevini alabilecegini belirtir. Bu kelimelerle ilgili su



ornekleri verir:
“Cabi hamisa anasina baxardi, fagat indiki baxisinda bir atds, bir elektrik qiivvasi var idi.”

Cebi her zaman annesine bakard: fakat simdiki bakisinda bir ates, bir elektrik giicii
vardl.

“Aghin na kasir, sizin camaatin silah1 yoxdu.”

Ne diisiinliyorsun, sizin toplulugun silahi yoktur.

“Gamli gunldrimda lazimsan mana, Govasan galbimin kadarini san.”
Kederli giinlerimde lazimsin bana, kov kalbimin acisini sen.

Budagova (1981, s.172) lazim, miimkiin, girdk so6zlerinden kurulu ytklemlerin
oznesinin mastarli kelime veya isim olabilecegini belirtir. Su 6érnekleri verir:

“Halva-halva demaikla agiz sirin olmaz, bala halva tlg¢ln un garak, yag garak, bal garak,
odun garak.”

Helva helva demekle agiz tatlanmaz, yavrum helva icin un gerek yag gerek bal gerek
odun gerek.

“Ba’zi sozlari baxisdan da oxumag mimkiindir.”
Bazi so6zleri bakistan da okumak miimkiindiir.

Azerbaycan Tiirk¢esinde isim climlelerinin soru anlami genellikle -mi1, -mi, -mu, -mi
ekleri ile yapilir. Yal¢in (2018: 240), yalin haldeki sozciiklere soru eklerinin gelebildigi
gibi iyelik ve ¢ekim ekleri almis adlardan sonra da soru eklerinin gelebilecegini ve
Turkiye Tirkcesinden farkli olarak adlara bitisik yazildigim1 dile getirir. Go6zalmi?
(glizel?), talabami? (6grenci mi?), istimi? (sicak m1?). Yal¢in, soru eki kullanilmadan da
konusma dilindeki vurguyla yapilan soru ciimleleri gibi yazili ifadelerde de eksiz soru
ciimlelerine rastlanildigin1 ve bunlarin genellikle konugsmalarin yaziya yansitildig1 veya
bazi durumlarin hikaye edildigi metinlerde goriildiigiinii soyler.

Bildirme (EK-Fiil)

Azerbaycan Tirkcesinde Tiirkiye Tiirkcesinde oldugu gibi ek-fiil olarak “i-” fiili
kullanilir. Azerbaycan Tiirkgesinde, “i- ek-fiilinin bildirme niteliginde dort kipi vardir.
Bunlar genis zaman (simdiki zaman), gériilen ge¢mis zaman, 6grenilen ge¢mis zaman ve
sart kipleridir” (Kartallioglu ve Yildirim, 2007, s.197).

Kartallioglu ve Yildinm talaba (6grenci) isminin ek-fiilin dort kipiyle cekimini soyle
yapmigtir:

Genis Zaman (Simdiki Zaman) Kipi
tdldbd-y-dm

taldbd-sdn



taldbd-dir

taldbd-y-ik

tdldbd-siniz

tdldbd-ldr

Gortilen Gegmis Zaman Kipi
tdldbd idim (tdldbdydim)
tdldbd idin (tdldbdydin)

tdldbd idi (tdldbdydi)

tdldbd idik (tdldbdydik)

tdldbd idiniz (tdldbdydiniz)
tdldbd idildr (tdldbdydildr)
Ogrenilen Gecmis Zaman Kipi
tdldbd imisdm (tdldbdymisdm)
tdldbd imigsdn (tdldbdymissdn)
tdldbd imig (tdldbdymis)

tdldbd imisik (tdldbdymisik)
tdldbd imigsiniz (tdldbdymigssiniz)
tdldbd imigsldr (tdldbdymisldr)
Sart Kipi

tdaldbd isdm

tdldbd isdn

tdldbd isd

tdldbd isdk

tdldbd isdniz

tdldbd isdldr (2007, 5.197-198)
Bildirme Ciimlelerinde Olumsuzluk

Azerbaycan Tiirkgesinde isim ciimlelerinin olumsuz anlami i¢in “deyil” (degil) kelimesi
kullanilir. Yaxs1 (iyi, glizel) isminin olumsuzunun ek-fiilin dort kipine gore cekimi
soyledir:

Genis zaman (simdiki zaman): yaxsi deyildm, yaxsi deyilsdn, yaxsi deyil, yaxsi deyilik, yaxsi



deyilsiniz, yaxsi deyilldr.

Goériilen gecmis zaman: yaxsit deyildim, yaxst deyildin, yaxst deyildi, yaxst deyildik, yaxsi
deyildiniz, yaxsi deyildildr.

Ogrenilen gecmis zaman: yaxsi deyilmisim, yaxst deyilmissin, yaxst deyilmis, yaxsi
deyilmisik, yaxsi deyilmissiniz, yaxsi deyilmisldr.

Sart: yaxst deyilsdm, yaxsi deyilsdn, yaxsi deyilsd, yaxsi deyilsdk, yaxsi deyilsdniz, yaxsi
deyilsdldr (Kartallioglu ve Yildirim, 2007, s. 198).

Amac

Calismada, Tiirkiye Tiirkcesi ve Azerbaycan Tiirk¢esinde isim ciimleleri ile ek-fiil
konular1 hakkinda arastirmacilarin gorislerine yer verilmistir. Bu konularla ilgili
Turkiye Tirkcesi ve Azerbaycan Tiirkcesindeki farkhliklar tespit edilerek
karsilagtirmalar yapilmistir. Bu c¢alismayla Ag Dava romami esasinda Azerbaycan
Turkgesinde yiiklemi simdiki (genis) zaman olan isim ctimlelerinin yapisi ile ilgili bilgi
vermek amaglanmistir.

YONTEM

Calismada, El¢in'in 1985 yilinda Bakii'de yayimlanan Kiril alfabeli romani esas
alinmistir. Oncelikle isim ciimleleri ve ek-fiil konulariyla ilgili hem Tiirkiye Tiirkcesinde
hem de Azerbaycan Tiirk¢esinde literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra Ag Dava
romanindaki yuklemi simdiki (genis) zaman olan isim ciimleleri tespit edilip bu
ciimlelerin transkripsiyonu yapilmis, Tiirkiye Tiirkcesine aktarilarak tasnife
yerlestirilmistir. Ayni isim ciimlelerinden birine ¢alismada yer verilmistir. Ayrica
inceleme kismina konu basliklariyla ilgili en fazla iki 6rnek alinmistir.

Yapilan incelemeler Tiirkiye Tiirkcesindeki gramer anlayisina gore ele alinmistir.

Romandaki climlelerin transkripsiyonu i¢in Ahmet Bican Ercilasun’un editorliigiinde
hazirlanan “Cagdas Turk Lehceleri Grameri”ndeki transkripsiyon sistemi esas alinmistir.

BULGULAR

inceleme

Elcin’in Kiril alfabeli Ag§ Dava romanindaki isim ciimleleri tespit edilerek bulunan
ciimleler once transkripsiyon alfabesine gore yazilmis ve sonra Tiirkiye Tiirkgesiyle
aktarilmistir. [sim ctimleleri yuklemin zamanina, yliklem kelimesinin tiiriine, anlamina,
yerine ve farkli aktarim sekillerine gore incelenmis ve tasnif edilmistir. Bulunan
cimlelerin metin icindeki dagilimi ve kullanim siklig1 tespit edilmistir.

1. Yiikklemi Simdiki Zaman (Genis Zaman) Olan isim Ciimleleri



Kazimov, Azerbaycan Tirkcesi simdiki zaman ¢ekimi sahis eklerini soyle
gostermektedir:

teklik cokluk
1.sahis: -am, -dm 1.sahis: -1g, -ik, -ug, -tik
2.sahis: -san, sdn 2.sahis: -siniz, -siniz, -sunuz, -stintiz

3.sahis: -dir, -dir, -dur, -diir  3.sahis: -dirlar, -dirldr, -durlar, -diirldr (2010, s.93).

Kazimov (2010: 93), isim ciimlelerindeki 3. sahis tekil ve ¢ogul -dIr, -dUr eklerindeki -r
sesinin genellikle diistiigiinii belirtir ve “muéllimdir” yerine “muallimdi”, “talabadir”
yerine “tdlabadi” kelimelerini 6rnek verir.

1.2. Yiiklemi Belirtili isim Tamlamasi Olan Isim Ciimleleri

1.2.1. Olumlu ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “...diinyanin an midrik fikirlaridir.” (El¢in, 1985, s. 8).

...dinyanin en bilge fikirleridir.

e “.. Amini xalanin 6zii da basdan-baga o ¢irkabin i¢cindidi.” (Elgin, 1985, s. 217).
... Emine Teyze’'nin kendisi de bastan basa o pis suyun i¢indedir.

1.2.2. Olumsuz ve Kuralli isim Ciimleleri

e “..ciinki Adild Gocanin nisanlis1 deyildi...” (Elgin, 1985, s. 55).

... clinki Edile Goca’'nin nisanlis1 degildir...

e “..osar1 penc¢dk Balakdrimin dyninda deyildi,” (El¢in, 1985, s. 226).
... 0 sar1 ceket Balakerim'’in iizerinde degildir,

1.2.2. Olumsuz ve Devrik Isim Ciimleleri

e “— Oglu deyilam Xanim xalanin,” (El¢in, 1985, s. 78).

— Oglu degilim Hanim Teyze’nin,

® “«— Az asin diizii doyiilsan a, san!..»” (Elcin, 1985, s. 149).

«— Az anasinin gozii degilsin ya, sen!..»

1.3. Yiiklemi Belirtisiz isim Tamlamasi Olan isim Ciimleleri

1.3.1. Olumlu ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “.. eld bil Balakarimin danistig1 o uzag va kimsasiz sahralar diinyasindayam...” (Elgin,
1985, s. 144).

... sanki Balakerim’in anlattig1 o uzak ve kimsesiz ¢oller diinyasindayim...



e “. Safurd xala hala da saksaka icindadi,” (El¢in, 1985, s. 184).
... Sefure Teyze hala endise icindedir,

1.3.2. Olumlu ve Devrik Isim Ciimleleri

e “..bu na siimiiklardi bela...” (El¢in, 1985, s. 49).

... bu ne kemikleridir boyle...

e “..buboylik stimiiklar na stimiiklaridi bela...” (Elgin, 1985, s. 49).
... bu biiytik kemikler ne kemikleridir boyle...

1.3.3. Olumsuz ve Devrik Isim Ciimleleri

e “.. buyalmzyas fargi deyildi,” (El¢in, 1985, s. 212).

... bu yalniz yas farki degildir,

1.4. Yiiklemi Sifat Tamlamasi Olan Isim Ciimleleri

1.4.1. Olumlu ve Kuralli isim Ciimleleri

e “— Bir da goriirsan antiga bir cakmadi,” (Elcin, 1985, s. 23).
— Bir de bakarsin antika bir ¢cizmedir,

e “.. bizim méd’la o ciir bir ayaggabidj, (El¢in, 1985, s. 23).

... bizim mahalle boyle bir ayakkabidir,

1.4.2. Olumlu ve Devrik Isim Ciimleleri

e “— Na pis arvadsan san!” (Elgin, 1985, s. 86).

— Ne kotii kadinsin sen!

e “—.. Bu na biabirgiligdi bela?” (Elgin, 1985, s. 94).

—... Bu ne terbiyesizliktir boyle?

1.4.3. Olumsuz ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “..amma manim aldmimda sair adi insan deyildi,” (El¢in, 1985, s. 155).
...ama benim diinyamda sair siradan bir insan degildir,

e ‘. tez-tez gordiiylimiiz adam deyildi,” (El¢in, 1985, s. 163).

... s1k s1k gordiiglimiiz adam degildir,

1.4.4. Olumsuz ve Devrik Isim Ciimleleri

e ‘.. sdnistdyan adam deyil bu.” (El¢in, 1985, s. 90).

... senin istedigin adam degil bu.



1.5. Yiiklemi Edat Grubu Olan Isim Ciimleleri

1.5.1. Olumlu ve Kuralli isim Ciimleleri

e “Xanimin o doxtur ogluynan da ki, Leyli-Macnundurlar!..” (El¢in, 1985, s. 51).
Hanim’in o doktor oglu ile de Leyla ile Mecnun gibidirler!..

e “..allahin da gorkdmi yagin Aliabbas kisinin gérkami kimidir,” (Elcin, 1985, s. 104).
... Allah’1in goriniisii de muhtemelen Eliabbas’in goriintsu gibidir,

1.5.2. Olumlu ve Devrik Isim Ciimleleri

e “— .. Alakbar, sdnin iigiindii bunlar...” (Elgin, 1985, s. 57).

— ... Elekber, senin i¢indir bunlar...

1.5.3. Olumsuz ve Kuralli isim Ciimleleri

e “..demaili Adili Sovkat kimi deyildi,” (Elgin, 1985, s. 62).

... 0yleyse Edile Sevket gibi degildir,

e “..ndsa avvalki kimi deyil,” (Elgin, 1985, s. 175).

... neyse eskisi gibi degil,

1.6. Yiiklemi Unvan Grubu Olan isim Ciimleleri

1.6.1. Olumlu ve Kuralli isim Ciimleleri

e “.. biitiin miahéillada Aliabbas kisinin xdtrini dn c¢ox istiyidn Xanim xalad1..” (Elgin,
1985, s.101).

... biitiin mahallede Eliabbas’in hatrini en ¢ok sayan Hanim Teyze’dir.
1.7. Yiiklemi Yonelme Grubu Olan Isim Ciimleleri

1.7.1. Olumlu ve Kurall Isim Ciimleleri

e “.. 0zlna an yaxin dost(dur),” (Elgin, 1985, s. 191).

... kendisine en yakin dosttur,

e “.. 0zl 0ziind ma’'navi dayagdir...” (El¢in, 1985, s. 191).

... kendisine manevi destektir...

1.8. Yiiklemi Ayrilma Grubu Olan Isim Ciimleleri

1.8.1. Olumsuz ve Kuralli isim Ciimleleri

e “.. clunki kiigdlar yalnmiz binalardan, yalniz asfaltdan, dasdan ibarat deyil...” (Elcin,
1985, s. 181).

... ciinkii sokaklar yalniz binalardan, yalniz asfalttan, tastan ibaret degil...



1.9. Yiiklemi Fiilimsi Olan Isim Ciimleleri

1.9.1. Olumlu ve Kuralli isim Ciimleleri

e “—.. Asr, ya'ni ki, yiiz il demikdir.” (Elgin, 1985, s. 104).

—... Asir, yani, ylizyll demektir.

1.9.2. Olumsuz ve Kuralli isim Ciimleleri

e “..bu eld-beld gap1 doymak deyil,” (Elgin, 1985, s. 107).

... bu dyle boyle kap1 dovmek degil,

1.10. Yiiklemi Ozel isim Olan Isim Ciimleleri

1.10.1. Olumlu ve Kurall Isim Ciimleleri

e “.. 0 «pravadnik»in da arvadinin ad1 Sonady,” (Elgin, 1985, s. 167).
... 0 «kkondiiktor»iin de karisinin adi Sona’dir,

e “_. Xanim xalanin oglanlarinin da adi1 Cafardi,” (El¢in, 1985, s. 171).
... Hanim Teyze’'nin oglanlarinin adi da Cefer'dir,

1.10.2. Olumsuz ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “..busarbanlar Cafar 6zt deyildi,” (El¢in, 1985, s. 229).

... bu deve ¢obanlari Cefer de degildir,

e “.. Abdiilili, Goca, Cibrayil, Agaridhim 6zii deyildi,” (Elgin, 1985, s. 229).
... Ebdiileli, Goca, Cebrayil, Agarehim de degildir,

1.10.3. Olumsuz ve Devrik Isim Ciimleleri

e “— Azarbaycanl ddytlsan san?” (Elcin, 1985, s. 110).

— Azerbaycanl degil misin sen?

1.11. Yiiklemi Cins Isim Olan Isim Ciimleleri

1.11.1. Olumlu ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “— Oglumdu,” (Elgin, 1985, s. 27).

— Oglumdur,

e “Xanim doyiil o, golgasidi!..” (Elgin, 1985, s. 51).

Hanim degil o, golgesidir!..

1.11.2. Olumlu ve Devrik isim Ciimleleri

e “— Dostug da biz!” (Elcin, 1985, s. 54).



— Dostuz ya biz!

e “— H3, Tamarayla baciligig biz,” (El¢in, 1985, s. 56).
— Evet, Tamara’yla kardesiz biz,

1.11.3. Olumsuz ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “Goca siiriicii da deyildi,” (Elgin, 1985, s. 45).

Goca sofor de degildir,

e “— Masald pulda deyil,” (Elgin, 1985, s. 57).

— Mesele parada degildir,

1.11.4. Olumsuz ve Devrik Isim Ciimleleri

e “..dalilik deyildi bu,” (Elgin, 1985, s. 166).

... delilik degildir bu,

1.12. Yiiklemi Kisi Zamiri Olan isim Ciimleleri

1.12.1. Olumlu ve Kurall Isim Ciimleleri

e “. bitin fikri-zikri bizim yanimizda,” (El¢in, 1985, s. 50).
... buitiin akl fikri bizdedir,

e “— Burda an kiciyi mdanam,” (El¢in, 1985, s. 85).

— Burada en kii¢iigii benim,

1.12.2. Olumlu ve Devrik isim Ciimleleri

e “— Manimdi o g1zillar!” (Elgin, 1985, s. 25).

— Benimdir o altinlar!

e “— Siandandi sikayatim!..” (Elgin, 1985, s. 94).

— Sendendir sikayetim!..

1.12.3. Olumsuz ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “.. clnki o avtomat gidlam manim deyildi,” (El¢in, 1985, s. 122).
... ciinkii o otomatik kalem benim degildir,

e “.. «salam» onsuz da bizim deyil.” (Elgin, 1985, s. 140).
... «<selam» onsuz da bizim degil.

1.13. Yiiklemi Isaret Zamiri Olan isim Ciimleleri

1.13.1. Olumlu ve Kuralli isim Ctimleleri



e “.. diinyanin an boyilik va dn miidrik kdlami budur:” (Elgin, 1985, s. 39).
... diinyanin en biiyiik ve en hikmetli s6zii budur:
1.13.2. Olumsuz ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “. 0 yaz gecasi, o kimsdsiz va yad kiigddda mani gagmaga goymayan o deyildi ki,”
(El¢in, 1985, s. 64).

... 0 ilkbahar gecesinde, o 1ss1z ve yabanci caddede beni kagmaya birakmayan su degildir
ki,

e “Bu xdbdrin gozlanilmazliyi tikca onda deyildi ki,” (Elgin, 1985, s. 139).
Bu haberin beklenmedik olmasi yalnizca sundan degildir ki,

1.14. Yiiklemi Soru Zamiri Olan Isim Ciimleleri

1.14.1. Olumlu ve Kurall Isim Ciimleleri

e “— Sanin adin nadi?” (Elgin, 1985, s. 78).

— Senin adin nedir?

e “— Xanim xala kimdi?” (El¢in, 1985, s. 97).

— Hanim Teyze kimdir?

1.14.2. Olumlu ve Devrik Isim Ciimleleri

e “— O kimdi ela?” (Elgin, 1985, s. 88).

— O kimdir oyle?

e “«— Kimdi Ziba xala?»” (Elgin, 1985, s. 215).

«— Kimdir Ziba Teyze?»

1.15. Yiiklemi Sifat Soylu Olan Isim Ciimleleri

1.15.1. Olumlu ve Kuralli Isim Ciimleleri

e “.. o gdriba sozlarin hamisi bizd ma’lumdu.” (Elgin, 1985, s. 32).

... 0 garip sozlerin hepsi bizce malumdur.

e “. har halda diinyada dava olmag insan olmagdan yaxsidi,” (El¢in,1985, s. 36).
... herhalde diinyada deve olmak insan olmaktan iyidir,

1.15.2. Olumlu ve Devrik isim Ciimleleri

e “— Yaxsiyam, ay Muxtar.” (El¢in, 1985, s. 77).

— lyiyim, ey Muhtar.

e “— Bir az yasi coxdu Fatmanin gizindan,” (Elgin, 1985, s. 140).



Biraz yasi coktur Fatma’nin kizindan,

1.15.3. Olumsuz ve Kurall Isim Ciimleleri

e “..hec¢ kima lazim deyil...” (El¢in, 1985, s. 29).
... hi¢ kimseye lazim degil...

e “Omiirliri boyu yol gedin, diinyanin sakitliyi va genisliyi ild {izbaiiz olan sarbanlar da
xosbaxt deyildi.” (Elgin, 1985, s. 37).

Omiirleri boyu yol giden, diinyanin sakinligi ve genisligi ile bas basa olan deve ¢obanlari
da mutlu degildir.

1.15.4. Olumsuz ve Devrik Isim Ciimleleri

e “—. . xo0rdklari hazir doyiil hala...” (Elgin, 1985, s. 80).
—... yemekleri hazir degil heniiz...

e “— Yalanci deyildi o maktub...” (Elgin, 1985, s. 180).

— Yalana degildir o mektup...

1.16. Yiiklemi Var veya Yok Olan isim Ciimleleri

1.16.1. Yiiklemi Var Olan isim Ciimleleri

1.16.1.1. Kuralli isim Ciimleleri

e “..anamin bu sozldrinde aslinda bir mahabbat var,” (El¢in, 1985, s. 31).
...annemin bu so6zlerinde aslinda bir sevgi var,

e “. diinyada agappag bir Ag Dava var.” (Elgin, 1985, s. 32).
... diinyada bembeyaz bir Ak Deve var.

1.16.1.2. Devrik Isim Ciimleleri

e “— Sanin boyuklarla na isin var, baci...” (El¢in, 1985, s. 14).
— Senin biiyiiklerle ne isin var, bact...

e “—. . isim var, sdnnan.” (Elgin, 1985, s. 97).

—...isim var, seninle.

1.16.2. Yiiklemi Yok Olan Isim Ciimleleri

1.16.2.1. Kuralli isim Ciimleleri

e “..amma indi o buzov da yoxdu...” (El¢in, 1985, s. 38).
...ama simdi o buzagi da yoktur...

e ‘.. Xanim xaladan lirdyi yumusag adam yoxdu!..” (El¢in, 1985, s. 52).



.. Hanim Teyze’den yiiregi yumusak insan yoktur!..
1.16.2.2. Devrik Isim Ciimleleri

e “Sdnnan ¢ox gazan yoxdu ki, diinyada...” (Elgin, 1985, s. 13).
Senden ¢ok gezen yoktur ki diinyada...

e ‘.. sirrimiz yoxdu bir-birimizdan...” (Elgin, 1985, s. 56).
... gizlimiz yoktur birbirimizden...

1.17. Soru Ciimlesi Olan isim Ciimleleri

1.17.1. Yiikklemi Soru Kelimesi Olan Isim Ciimleleri
1.17.1.1. Kuralli isim Ciimleleri

e “—... Bunasozdi?” (Elgin, 1985, s. 80).

—... Bunasil sézduir?

e “—. . bunatiar adamdi?..” (Elgin, 1985, s. 90).

—... bu nasil insandir?

1.17.1.2. Devrik Isim Ciimleleri

e ‘.. gecd vaxti bu nd masindi beld?..” (Elgin, 1985, s. 107).
... gece vakti bu ne arabasiydi boyle?

e “— Necdasan, Safura xala?” (El¢in, 1985, s. 184).

— Nasilsin, Sefure Teyze?

1.17.2. Yiikklemi Soru Edat1 -ml, -mU Olan Isim Ciimleleri
1.17.2.1. Kuralli isim Ciimleleri

e “. dvvalkindan yaxsidimi1?” (Elgin, 1985, s. 183).

... oncekinden iyi midir?

e “ pisdimi?” (El¢in, 1985, s. 183).

... kot mudur?

1.17.3. Yiiklemi Var Olan Soru Ciimleleri

1.17.3.1. Kuralli isim Ciimleleri

e “Agdkarim, Rusetda na var?” (Elgin, 1985, s. 16).
Agakerim, Rusya’ da ne var?

e “.. manimld min illir bundan avvalki o pal¢cig buzovu arasinda na farg var?” (Elgin,



1985, s. 38).

... benimle bundan binlerce y1l 6nceki o bal¢ik buzagi arasinda ne fark var?
1.17.3.2. Devrik Isim Ciimleleri

e “Ni isim var manim bu gadar lazimsiz goruslarda?” (Elgin, 1985, s. 153).
Ne isim var benim bu kadar gereksiz goriismelerde?

1.17.4. Yiklemi Yok Olan Soru Ciimleleri

1.17.4.1. Kuralli (Diiz) isim Ciimleleri

e “..nayox?” (Elgin, 1985, s. 16).

... ne yok?

e “.. Xanim xalanin na ugiin bu gozal g1zi, bu cir horikli, bu ciir xurmay1 sagh gi1z1
gormaya gozi yoxdu?” (Elgin, 1985, s. 51).

.. Hanim Teyze’'nin neden bu giizel kizi, boyle orguli, boyle kestane rengi sach kizi
gormeye tahammiili yoktur?

SONUC

Yapilan inceleme ve degerlendirmelerin neticesinde su sonuclara ulasildu.

1. Yiklemi simdiki (genis) zaman olan isim climlelerinden 544 isim ciimlesi tespit
edilmistir.

2. Yiuklemi simdiki (genis) zaman olan isim climleleri icinde 110 ciimle, %20,22 orani ile
yuklemi sifat tamlamasi olan isim ciimlelerinin en fazla, 1 ciimle, %0,18 oram ile
yliklemi unvan grubu ve ytliklemi ayrilma grubu olan isim climlelerinin en az kullanildig:
tespit edilmistir.

3. Yiklemi simdiki (genis) zaman olan isim ciimlelerine Tiirkiye Tiirkcesindeki gibi
zamir kokenli sahis ekleri gelmistir. Orneklerden Azerbaycan Tiirkcesinde 3. sahislara
gelen -dIr, -dUr bildirme ekinin kullaniminin fazla oldugu belirlenmis, ekin Tiirkiye
Turkgesindeki kadar sik dismedigi gorilmiistiir. Ancak bildirme ekindeki -r sesinin
cogunlukla diistiigli tespit edilmistir.

4. Isim ciimlelerinin olumsuz anlami Tiirkiye Tiirk¢esinde degil kelimesi ile Azerbaycan
Tiirkcesinde deyil kelimesi ile yapilmaktadir.

5. Azerbaycan Tirkcesinde 6zellikle konusma dilinde soru ciimlelerinin, soru eki veya
soru kelimesinden daha fazla vurgu ve tonlama ile yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica soru eki
-ml, -mU’'nun Azerbaycan Tiirk¢esinde Tirkiye Tiirkcesinden farkli olarak bitisik
yazildig1 tespit edilmistir.
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YETERLILiGI UZERINE BiR DEGERLENDIRME
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Ozet

Tiirkgenin yabana dil olarak 6gretimi kiiresellesme ile beraber artmaktadir. Ulkemizde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6g8reticiler, her ne kadar bazi liniversitelerde bu alana
ozel béliimler olsa da genel olarak Tiirkge Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimii
mezunlaridir. Bu da sertifika programlarinin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Yabana dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde sertifika programlar1 beraberinde farkli diisiinceleri akla
getirmektedir Sertifika programi veren tiniversiteler icerik, teorik, uygulama gibi bir¢ok
alanda farklilik gosterir. Bu farklhiliklar da aday 6greticilerde farklilik olusmasina neden
olur. Bu calismada sertifika programlarinin icerik olarak nasil yeterli olacagi, aday
ogreticilere nasil katki saglamasi gerektigi ve bu kapsamda 6rnek olarak Sakarya
Uygulamali Bilimler Universitesi Dil Egitim ve Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi
(SADEM) tarafindan verilmis olan sertifika programinin o6rnek olarak incelenmesi
yapimistir. Sertifika sonunda yapilan anket yoluyla aday ogreticilerin goziinden
sertifika programinin degerlendirilmesi ele alinmis ve buna dayali olarak 6nermelerde
bulunulmustur.
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GIRIS

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Egitimi, 1984’te Ankara Universitesi ile TOMER ad1 altinda
baslamistir. 2022 itibariyle 200’lin izerinde Universitenin Tiirkce 6gretim merkezi
egitim vermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 68retimi yapan 68retmen sayis1 gitgide

artarken bir yandan da her tUniversitenin kendi sertifika programlar: faaliyete gegmeye
baslamistir.

“Yabancilara Tirkce ogretim sertifikalari;; Tirkgeye ilginin arttigi son dénemlerde
Tiirkgeyi yabancilara 6gretecek 6gretmenlerin yontem ve teknik bakimdan nitelik
kazanabilmesi amaciyla Yunus Emre Enstitiisii dahil olmak {lizere kamu veya vakif
Universiteleri tarafindan ilicret karsiiginda agilarak iniversitelerin belirledigi
takvimlerce egitim yapilan sertifika programlarndir. Ulkemizde yabancilara Tiirkce
O0gretimine mahsus lisans programlarinin bulunmamasi tiniversitelerin actig1 sertifika
programlarina yogunlugun artmasina neden olmaktadir.” (Cetin, 2020, s.368) Artarak
devam eden bu sertifika programlarinin temeli olmadan agilmasi ¢esitli yonlerden
yeterliligini sorgulatmaktadir. Ayni zamanda bu programlarin yetersizliginin yaninda
baz1 kurumlarda ticari amag¢ giidilerek hazirlandigi da gorilmektedir. Ayrica her
tniversite kendine ait bir sertifika programi hazirladig1 ve farkl sistemler lizerinden
farkli icerikler sundugu icin programlarin bir dizlemde birlesmemesi bu alanin
incelenip programlarin yeterli kaliteye ulastirilmasi ve ortak bir ¢ercevede bulusmasi
saglanmalidir. Bu baglamda 6ncelikle aday 6greticilerde bulunmasi gerek 6zellikler daha
sonra sertifika programlarinin basarili olmasi icin etkenler ele alinmasi gerekmektedir.

ADAY OGRETIiCiDE BULUNMASI GEREKEN OZELLIiKLER

“Bir dili “bilmek”le o dili “6gretmek” faaliyetlerinin birbirinden farkli oldugu simdiye dek
bir¢cok calismada ifade edilmistir.” (Gliler, 2012, s.130). Yani bu alanda her Tiirk¢e bilen
Tiirkce 6gretebilir nitelikte olamaz. Bir dili 68renmek i¢in ne kadar ¢alisma gerekiyorsa
bir dili 6gretmek icin de yeterli bilgi ve donanima sahip olmak gerekir. Sertifika
programlari da 6greticilerin bu gerekli olan bilgi ve donanimi vermeyi amaglamahdir.

Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce Egitimi boliimlerinde okuyan égrenciler
ve aynl zamanda bu boélimlerden mezun olmus olan kisiler de bu sertifika
programlarinda egitim alarak Yabancilara Tiirk¢e Egitimi verebilme yeterliligine
ulasmaktadir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde ogretmenin sahip olmasi gereken baz
nitelikler bulunmalidir. Bu nitelikler Tirk¢enin “Kime? Nasil? Hangi yontem ile?”
ogretilecegi basliklar: altinda degerlendirilebilir.

Ana dili Tirkge olan bir 6grenciye Tiirkce 68retmek ile yabanci bir 6grenciye Tiirkce
ogretmek farkli durumlarken Ogreticilerde bulunmasi1 gereken o6zelliklerde farklidir.
Ogreticinin sadece bir dil degil bir kiiltiir bir hayat bicimi 6grettigini de farkinda olmasi



gerekmektedir. Bu sebeple 0gretici olmaya aday 6grencilerde bulunmasi gereken belli
ozellikler vardir. Bunlar su sekilde siralayabiliriz:

e Mesleki bilgiye sahip olmalidir.

e Dil bilgisi kurallarina hakim olmalhdir.

e Dinamik ve yenilige acik olmalidir.

e Empati yetenegi olmalidir.

e Objektif olmalidir.

e Kiiltiir elgisi aday1 oldugunu farkinda olmalidir.

e Kiiltiiriini ve geleneklerini iyi bilmelidir.

e Farkl kiiltiirlere hoggoriili olmaldir.

o Kiiltiirlere elestirel degil kucaklayic1 yaklasmaldir.

¢ Hangi materyali, ne zaman ve nasil kullanacag1 konusunda bilgili olmalidir.

Bu sebeplerle ki yabancilara Tiirkce 6gretimi yapma adaylarinin kendilerini 6l¢cmeleri ve
yapabileceklerini farkinda olmalar1 gerekmektedir. Kendi kiiltiiriine ve diline 6ziinden
hakim olmayan biri sonradan o6grendiklerini aktarirken samimi bir yol bulmasi
zorlasacaktir. Mete ve Giirsoy (2013) tarafindan yapilan baska bir calismada da
ogretmenlerin mesleki bilgileri arasinda yer alan “Dil bilesenleri ve dilbilim bilgilerini
kullanabilme” “Dil 6gretim, yaklasim, yontem ve tekniklerini uygulayabilme” ve
“Turkgeyi ozellikleri ve kurallarina uygun kullanabilme” yeterliligine sahip olmalari

gerektigi ifade edilmistir.

Yukarida verilen oOzellikleri kisaca agiklamak gerekirse; Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi Avrupa Ortak Cerceve Metni'ndeki 6zelliklere dayali olarak A1, A2, B1, B2, C1
ve C2 seviyelerine gére verilir. Ogreticiler de ilk olarak bu seviyelerin genel niteliklerini,
iceriklerini, her seviyeye ait gramer ve kelime 6zelliklerini yeterli seviyede bilmelidir.
Fakat sadece bu da yeterli degildir. Alanda var olan tiim Tiirk¢e 6gretimi kaynaklar1 ve
bu kaynaklar arasindaki farklari, nasil ve hangi sekilde kullanilabilecegi konusu da yine
ogreticide bulunmasi gereken ozelliklerden biridir. Ornegin A2 diizeyinde gelecek
zaman dil bilgisi kurali 68retecek bir 6gretici var olan kaynaklar tarayabilmeli ve sinifa
en uygun olan ornekleri secebilecek nitelikte olmalidir. Bu da tam anlamiyla iist diizey
bir alan bilgisi gerektirir.

Her diizeye ait yeterlilikler farklilik gosterir. A1 diizeyindeki bir 68rencinin bilmedigi dil
bilgisi kurali B2 diizeyindeki 68rencinin bilmedigi dil bilgisi kurallarindan farklidir. Bu
sebeple dgretici onceki kurlarda verilen bilgileri ve edinilen yeterlilikleri saptamalidir.
Ders anlatiminda da bu durum g6z oniinde bulundurularak kelimeler se¢ilmeli ve
climleler olusturulmahdir.

Diizeye uygun derslerin yaninda ders siiresince 6grenciye bilgi edindirmekle kalmayip



ogrencinin dikkatini cekecek materyal kullanimi da son derece 6nemlidir. Bunu
saglamak da 6greticinin gorevidir. Materyal taramasi yapip uygun ve etkili materyalleri
secip sinifin da durumuna gore kullanim stratejilerini belirlemek gerekir. Her 6grenciye
her materyal kullanilmayacag gibi her materyal de her derste ayni etkiyi veremez. Bu
farki anlamak da 6greticinin asli vazifesidir. Bu sayede 68renci ders siiresince etkin ve
odaklanmis olarak derste rol alacaktir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde dért temel dil becerisinin oldugu ve bunlarin
ayrilamaz bir biitiin olup farkli yo6ntemlerle 06grenciye verilmesi gerektigi
unutulmamalidir. Bu anlamda materyal tasarimi ve kullaniminda da bu doért temel dil
becerisi esas alinmalidir. Okuma becerisi i¢in tasarlanmis bir materyal, dinleme becerisi
icin kullanilmamalidir. Ogreticinin bu konuda farki gozlemlemesi gerekir.

dersler 6grenci odakli olmahdir. Ogreticinin smiftaki 6grencilerinin karakteri, ruhsal
durumu, yasi, egitim durumu, milleti ve bunun getirdigi farkliklari, sinif ortamim ve
ogrenciler arasi iletisimi, 6grencilerin yasam sartlari, sinifin fiziksel durumunu goz
oniinde bulundurmalidir. Bunu saptamanin en 6nemli sebebi dersi nasil ve hangi yolla
islenecegine rehber olmasidir. Ogretici tiim bu 6zellikleri sagduyu ve tecriibesiyle elde
edebilir konumda olmalidir. Aksi halde sinifin durumundan bihaber bir 6gretmenin ne
derecede ve hangi kalitede 68retim yapacagi tartisma konusu olur. Tiim bu 6greticiye ait
ozelliklerin zaten tiim egitim alanlarinda 6nemli oldugu bilinmektedir. Yabanc1 Dil
Olarak Tiirkge Egitimi icin bu konu daha detayl ve daha ¢ok tizerinde durulmasi gereken
bir konudur. Birebir 6grenci iliskisi de buna dahildir. Ciinkii unutulmamalidir ki yabanci
uyruklu o6grencilerin sadece smif ici degil iilke icinde de bir adaptasyon streci
yasamaktadir ve bu siirecte 6gretmene biiytik bir pay bicmektedir.

Ogrenciler kendileri icin yabanci bir iilkede egitim ya da farkli amaclarla maddi ve
manevi harcama icerisindedirler. Eger 6gretici deneme yanilma yoluyla ders anlatimi
yaplyorsa ogrencinin bu feragat ettigi maddi ve manevi harcamaya karsilik veremez. Bu
demektir ki Ogretici belirli bir slire deneyim kazanmadan Ogretim siirecine
girmemelidir. “En az bir donemden olusmasini umut ettigimiz egitim Onerisinde
uygulamanin O6nemine deginmekte fayda vardir. Teorik olarak alinan egitimlerin
muhakkak suretle uygulamali derslerle pekistirilmesi gereklidir. Sertifika programini
basariyla tamamlayan her 6gretmenin yeterli derecede uygulama derslerine katilmasi,
sahada yer almasi, diger egiticilerle isbirligi icerisinde program ve etkinlik diizenleme
faaliyetlerinde yer almis olmasi 6gretmenin meslek hayatina en az tedirginlik ve
acemilikle baslayabilmesi adina olduk¢a kiymetlidir.” (Cetin, 2020, s.373). Bu yeterliligin
saglanmasi i¢in sertifika programlarina biiyiik bir rol diiser.

Ogretmenler ayn1 zamanda bir Kkiiltiir elgileridir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten bir
o0gretmen kiltirden bagimsiz olamaz. Dil ve kiiltiir her zaman birbirini tamamlayan iki
parcadir. Bunun 6nemini bilen bir egitici yetistirilmesi gerekir. “Dil ve toplum birlikte
gelisip sekillendigi i¢cin yabanci bir dili ger¢ek anlamda 6grenmek, anlamak ve konusmak
o toplum gibi diisiinebilmeyi gerektirmektedir. Bu da o dili sekillendiren kiiltiirt



ogrenmekle miimkiindiir.” (Okten ve Kavanoz, 2014, s.605). Bunun i¢in de dgreticinin
kultirint iyi bilmesi, dogru sekilde yansitmasi, materyallerde ve sinif igerisinde bunu
nasil kullanacagini bilmesi gerekir. Bu da ancak sertifika programlarinda kiiltiir aktarimi
dersleri igerinde ayrintili ve 6rneklerle verilmesiyle miimkiindiir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan ogreticilerin hepsi Tiirkce Egitiminden mezun
insanlar degillerdir. Bu sebeple sayilan tiim bu 6zellikleri barindirmamalar1 olagandir.
Ama bu noktada devreye sertifika programlar1 girer. Sadece alan yeterliligi degil
O0gretmene ait tiim yeterlilikler bu programda verilmeli ve 6l¢iilmelidir.

SERTIFIKA PROGRAMLARININ BASARILI OLMASI ICIN ETKENLER

Tiirkgenin Yabanci Dil olarak 6gretiminde sertifika programinin 6nemi biiytiktiir. Bu
programin basarili olmasini saglayan bazi etkenler bulunmaktadir. Oncelikle sertifika
programinin gerc¢eklestirilme sekli degerlendirilmelidir. Bu sertifika programlar:
cevrimici veya yiz ylize yurutilebilir. Fakat c¢evrimici dersler aday o6greticiyi
hazirlamada biiylik Ol¢iide yeterli olmayabilir. Yiz yiize egitimden gecen aday
ogreticilerin adaptasyon siireci de hizli olacagindan onlara daha ¢ok fayda
saglamaktadir. Ayrica aday Ogreticilerin degerlendirilmesinde yiiz ylize egitim daha
saglikli bir sonu¢ sunacaktir. Buna karsin yiiz ylize egitim goren aday o6greticilerin
“cevrimici ders anlatma” egitiminden ge¢meleri ve bunu c¢evrimici dersler ile
ogrenmeleri daha dogru olacaktir. Yiiz yiize egitim ile ders takibi, derse katilim,
egitimciyi inceleme, birebir iletisim gibi unsurlar daha saglam bir zemine oturtulabilir.
Dersler yiiz yiize de olsa ¢evrimici de olsa buradaki en énemli etken aday 6greticinin
alana ve programa olan ilgisidir. Sadece almak icin katilinan bir sertifika programi ile
arastirilip, planlanarak katilinan bir program arasinda muhakkak farklar vardir. Baslica
fark da motivasyondur. Bu alanda ilerlemek isteyen aday 6gretici dersleri ilgiyle takip
edip sadece teoride kalmayarak egiticilerin yonlendirmelerini de dikkate alir ve kendini
gelistirir. Bu motivasyonun kaynaklarindan biri de sertifikanin alinis amacidir.
Tirk¢enin Yabanci Dil olarak 6gretimi sertifikas1 yeni bir is alan1 agmis olsa da sadece
bir basamak olarak gorilmemelidir. Aday 6gretici bunu bir vazife olarak gérmelidir ve
bu bilince ermelidir. Zira Tiirk¢ce 6gretmek ile Tlrkgenin Yabanci Dil olarak 6gretilmesi
aym degildir ve farkl yontemler barindirir. Oncelikle aday 6gretici tarafindan bunun
idraki gerekmektedir.

Sertifika programlarinin basarisini etkileyen bazi unsurlar programin hazirlanisindan
kaynaklanmaktadir. Ornegin ders saatlerinin yeterliligi bu etkenlerden biridir. Teori ve
pratik derslerin saatlerinin dagilimi dikkatle hazirlanmalidir. Universitelerin bu konuda
farkli uygulamalar1 bulunmaktadir. Ornegin baz iiniversiteler 60 saatlik hazirlarken
bazi iiniversiteler 100 saatlik bir program hazirlamaktadir. Uygulama derslerinin sadece
cevrimici ya da sadece yiiz yiize olmasindansa iki tecriibenin de edinilmesi daha dogru
olacaktir. Uygulama derslerinin tiimiinii ¢evrimici olarak almis aday 6greticiler yiiz yiize
calismalarinda normalden daha uzun bir alisma siirecine ihtiya¢ duyabilirler. Bunun



yaninda program igeriginin de énemi vardir. Icerik kapsamli olmalidir. Dort temel
beceriyi esas almali ve bunun yaninda 6gretilecek dil bilgisi kaynaklarinin da kullanimi
anlatilmalidir. Dinleme, okuma, yazma ve konusmadan olusan dort temel beceri icin de
farkli yontem ve teknikler vardir. Bu dersleri verecek Ogreticilerin alaninda yetkin
kimseler olmasi gerekmektedir. Katilinan sertifika programlarindaki 6greticilere ve
hangi alanlarda c¢alistiklarina bakmak fayda saglayacaktir. Materyal kullanimi, kiltir
aktarimi, dort temel beceri, derslerde kullanilan yontem ve teknikler, alan bilgisi gibi
konularda alaninda uzman Kisiler tarafindan farkli dersler koyulmahdir.

Derslerde aday 6greticiye en ¢ok yardimci olan 6rneklendirmedir. Ders ne olursa olsun
bununla pratikte nasil karsilasacagini bilmelidir. Bu siireci destekleyen de 6greticilerin
konular1 anlatirken bagvurduklar1 érneklendirme yontemidir. Ornegin kelime égretimini
anlatan bir 6gretici Al seviyesindeki bir 6grencinin bir kelimeyi anlamadiginda ya da
hatirlamadiginda “zit kelimler” den yararlanabilecegini soyleyebilir. Ya da bir zaman
ekini anlatirken bunu yazma becerisiyle desteklemenin faydali olabilecegini ve o konuda
giinliik hayattan Orneklerle 68renciye daha akilda kalici bir aktarim yapabilecegini
anlatir. Ozellikle A1 seviyesinde fiillerden bahsederken resim veya giflerden
yararlanilabilecegini anlatir. Ornegin konusma derslerinin ezbere ciimlelerden ziyade
fikir tiretimi ve aktarimi yapabilmelerini kisa videolar izletilerek ve bunun hakkinda
konusularak yturiitiilebilecegi konusunda aday 6grenciye fikir verilebilir. Zira bu stlireg
tecriibeli 6greticiler 6rnek alinarak baslayan ve ardindan kendi tislubunu kesfetmeyle
devam eden bir siirectir.

Sonuc olarak sertifika programlar1 hem aday 6g8reticinin hem de ders verecek akademik
kadronun ortak is birligi ile nitelik kazanan bir programdir. Basarili bir sertifika
programinin bu kadar etkeni olmasina ragmen iilkemizde yilda en az 100 sertifika
programi agilmaktadir. Bu programlar her tniversite tarafindan ayr1 ayr1 planlanmakta
ve birbiriyle es deger olamamaktadir. Bu fark egitici anlaminda farklari1 da dogurur. Bu
sebeple ornek bir sertifika programi iizerinden degerlendirme yapmak tiim sertifika
programi veren TOMER’lere de ortak bir program sunacaktir.

YONTEM

Bu arastirma, Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi Dil Egitim ve Ogretim Uygulama
ve Arastirma Merkezi tarafindan diizenlenen Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Sertifika Programi’nin kursiyer gorislerini belirlemeye ve program yeterliligini
degerlendirmeye yonelik nitel desende hazirlanan bir durum ¢alismasidir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi Dil Egitim ve
Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi (SADEM) tarafindan 9 Mart 2022 ile 25 Mart
2022 tarihleri arasinda 70 saat teorik sonrasinda 30 saatlik staj egitimi olarak
diizenlenen Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifika Programi'na katilan 77



kursiyer olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan kursiyerlerin mesleki deneyim
olciitleri degisiklik gostermekle birlikte genel olarak yeni liniversite mezunu Kkisiler yer
almaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak toplam 9 adet kapali uglu, 2 adet agik uglu
sorudan olusan elektronik anket (WebSurvey) formu kullanilmistir. Bu ankette
calismada 6rnek ve katki bulanacak sorular ele alinmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Anket aracilifiyla elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Coziimlenen verilerin 15181nda belirli 6nermelerde bulunulmustur. A¢ik uclu sorularin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular kodlanirken 1 numaral kursiyerin 1. numaral
gorisme formuna verdigi cevap “K-1.” seklinde kisaltilmistir.

BULGULAR

Tablo 1.

Sertifika programini (planlama ve diizen anlaminda) 5 tizerinden puanlandirma

@1
@2

@4
@5

Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi Dil Egitim ve Ogretim Uygulama ve Arastirma
Merkezi (SADEM) tarafindan verilmis olan sertifika programi toplamda 100 saatten
olusmaktadir. Bu egitimler 70 saat teorik ders ve 30 saat uygulama olarak ayrilmistir.
Teorik derslerin igerikleri ayrintili olarak su sekildedir:



DERS ADI-OGRETIM UYESI/UNUVERSITESI

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminin Tarihgesi ve Kurumlar

Prof. Dr. Alpaslan OKUR (Sakarya Universitesi)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminin Temel ilkeleri

Prof. Dr. Nezir TEMUR (Gazi Universitesi TOMER Miidiirii)

Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkcesinin Ogretimi

Prof. Dr. Muhammet Eyyiip SALLABAS (Yildiz Teknik Universitesi TOMER Miidiirii)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Dinleme Becerisi

Doc. Dr. Deniz MELANLIOGLU (Kirikkale Universitesi TOMER Miidiirii)

Yabanci Dil Ogretiminde Bireysel Farkliliklar ve Uygulamalar:

Dog. Dr. Adem SORUC (UniversityBath/Ingiltere)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Akademik Yazma

Dog. Dr. Nevin AKKAYA (Dokuz Eyliil Universitesi TOMER Miidiirii)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Temel Diizeyde Iletisim

Prof. Dr. Mustafa KURT (Gazi Universitesi)

Tiirkgeyi Yabana Dil Olarak Ogrenenler i¢in Yaratici Yazma Atolyesi

Dog. Dr. Gék¢en GOCEN OZDEMIREL (Fatih Sultan Mehmet Universitesi)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Materyal Tasarimi

Doc. Dr. Mesut GUN (Mersin Universitesi TOMER Miidiirii)

Tiirkgenin Kékeni, Yayilis1 ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretme Ulkiisii

Prof. Dr. Suat UNGAN (Trabzon Universitesi TOMER Miidiirii)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Ogretici Yeterlilikleri

Prof. Dr. Mustafa DURMUS (Hacettepe Universitesi TOMER Miidiirii)

Diller icin Avrupa Ortak Diller Basvuru Metni ve Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Ogr. Gor. Erdal OZCAN (Sakarya Universitesi)

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Konusma Becerisi

Prof. Dr. ilhan ERDEM (inénii Universitesi TOMER Miidiirii)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Okuma Becerisi




Dr. Gozde DEMIREL (istanbul Universitesi DILMER)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Yéntem ve Teknikler

Ogr. Gor. Canan BESLI (Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiirel Etkilesim

Prof. Dr. ismail GULEC (Istanbul Medeniyet Universitesi)

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Kelime Ogretimi

Doc. Dr. Serhat KUCUK (Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi SADEM Miidiirii)

Gorildigi gibi ders icerikleri Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretilmesinde temel olan 4
temel beceri lizerinde durularak sertifika programinda kisa ama etkili olacak bir 6gretim
plan1 ortaya konmustur. Bu da kursiyerlerin planlama ve diizen anlaminda
memnuniyetini arttirmistir. Bu anlamda kursiyerlere kur iceriginin yeterliligi ve
kursiyere kattig1 beceri dilizeyi soruldugunda su sonuglari gériiyoruz:

Tablo 2.

Kurs igerigi

B Zayif M Vasat Yeterli M Cokiyi N Mikemmel
30
20
flj J.
|:| E—
Kursun basindaki beceri/bilgi dizeyi Kursun sonundaki heceri/bilgi dizeyi Kursun hecerilerinize/bilgilerinize olan
katkizi

Yabanc1 dil olarak Tiirkce ogretimi sertifika programlari veren bir¢ok kurum
bulunmaktadir. Bu kurumlarin yilda ka¢ defa veya ne kadar silirede olacaginin
tartisilmasindan ¢ok dncelige ders iceriklerinin kursiyerlere egitim bittikten sonra gozle
gorilir bir gelisim saglamalidir. Bu da ilk olarak programda verilecek teorik derslerin 4
temel beceriyi esas alinmasi sartiyla saglanacaktir. Bu sayede kursiyerlerin egitim
becerilerine katkisi yliksek oranda artacaktir.




Tablo 3.

Sertifika programini ¢evrim i¢i egitim araglar1 (LMS sistemi) agisindan 5 iizerinden
puanlandirma

91
[

@4
[

Egitim, ¢agin degisimini takip eder. Gliniimuz teknolojisi ne oranda degisiyorsa egitim
de o oranda degisim gosterir. Uzaktan egitim de diinya Uzerinde c¢agin getirileri
sayesinde bircok alanda kullanilmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
sertifika programlarinda ¢evrimici egitimin kullanimi firsat esitsizligini en aza indirerek
her yerden kursiyerlerin bu egitime katilimi saglanmasi amaglanir. Uzaktan egitim ayni
zamanda farkli egitim secenekleri de sunar. Fakat bu bir yandan da egitimin
gerceklesecegi sistem ile alakalidir. Cevrimigi dersler her ne kadar kolay erisilebilir olsa
da erisimin bircok sebep ile de kesilebilecegi alanlardir. Bunu en aza indirgemek
kurumun kullandigi sistem ile ilgilidir. Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi
SADEM'in sertifika programinda kullandig1 LMS sistemi hem egitim acisindan hem de
farkli egitim secenegi ve araglar1 sunmasi agisindan kursiyerler géziinden %87,2
oraninda tam not almistir. Kursiyerlerin egitmenlerle aninda iletisime gecebildigi bir
ortam sunmak sertifika programlan icin elzemdir. Ciinkii kursiyerlerin de bir giin
egitmen olacagl goz oniinde bulundurulmahdir. Bu sebeple ge¢cmiste ve hala devam
etmekte olan kayith video dersler yabanci dil olarak Tiirkce egitimi sertifika
programinda bulunmamalidir. Alaninda basarili ve bilgili egiticilerle ¢evrimici ortamda
egitim verilmelidir.



Tablo 4.

Caba diizeyi

40
Bl Zayi M Vasat Yeteri WM Cokiyi M Mikemmel

30

20

Bu kurs icin caba dizeyiniz

Aday oOgreticide bulunmas1 gereken 6zelliklerde deginildigi gibi kursiyerlerin egitime
katilma sebepleri, egitimin nasil verildigi gibi sebeplerden dolay1 ¢aba diizeyi
degiskenlik gosterir. Kursiyerin bu sertifika programlarinin sadece CV’ye eklenecek bir
belge degil, mesleki bir egitim oldugu her daim hatirlatilmali ve bu ciddiyetle egitim
verilmeli ki kursiyer de bu ciddiyet ile caba gostermelidir. Sakarya Uygulamal1 Bilimler
Universitesi SADEM’in sertifika programina katilan kursiyerlerin egitimin énemini ciddi
olclide kavradigi goriilmektedir.

Tablo 5.

Sertifika programini goriilen staj egitimi acisindan 5 {izerinden puanlandirma

@1
@

@4
[ I

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, YOK’te tanimh ve cercevesi ¢izilmis bir program
olmadig: icin kurumlar tarafindan gereksinimlere bagh olarak belirlenmis hedeflerle
kazanimlar ve yazilan Kkitaplar dogrultusunda yapilan planlar ¢ergevesinde
yuriitilmektedir.” (Kan, Suliisoglu ve Demirel, 2013: 30) “Bu durum, verilen
sertifikalarin farkh kosullarda alinmasina, ortak 6l¢iitlerin olmamasina dolayisiyla ortak
nitelige sahip olmayan kisilerin sertifika sahibi olmasina ve ilerleyen donemde bu farkl



kosullara bagh bicimde yabanci dil olarak Tirkce 6gretmesine ortam hazirlamaktadir.”
(Bulut, 2020: 376) Bu anlamda verilen sertifika egitimlerinde teorik bilgilerin yaninda
staj egitimlerinin yeri olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Fakat sertifika egitimlerinin sinirl
ders saatlerinin bulundugu unutulmamali ve her ne kadar sinirli ders saatleri bulunsa da
bu zaman en verimli sekilde degerlendirilecek sekilde hazirlanmalidir. Ciinkii kursiyer
her ne kadar teorik bilgiye sahip olsa da bunu uygulamaya gecirmezse bilgiler sadece
teorik olarak kalacaktir ve egitim becerisini istenilen 6l¢iide etkilemeyecektir.

Staj egitimini 30 saat olarak veren Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi Dil Egitim
ve Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi, verilen anketin sonuclarina gore
kursiyerlerce yeterli bulunmustur. Ayrica kursiyerlerde teorik bilgilerin kullanimi ile
ilgili buytik yarar saglamistir. Buna bagh olarak soylenebilir ki 30 saatten asag1 bir staj
egitimi sertifika programlar icin yeterli ve etkili olmayacaktir.

Sakarya Uygulamal Bilimler Universitesi Dil Egitim ve Ogretim Uygulama ve
Aragtirma Merkezi tarafindan verilen Yabanca Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi
Sertifika Programi icin kursiyerlerin dile getirdigi genel hususlar

e K-1. Hocalar alaninda uzman kisilerdi. Bir¢ok yeni bilgi, deneyim 6grendim. Faydal
bir program oldu.

e K-2. Farkli hocalardan uzmanlik alanlarina uygun ders almak giizeldi. Ayrica ders
sisteminin kullanimi kolay ve diizenli.

e K-3. Sertifika program vaat edilen plana uygun ve adaylarin miisaitlik durumuna
uygun olarak uygulanmistir. Bu durumun adaylar iizerindeki egitim ac¢isindan
olumlu sonuglari olacaktir.

e K-4. Bu program hocalarimizin tecribelerini dinlememizi sagladi. Cevrim i¢i olmasi
ve derslerin sonra da dinlenebiliyor olmasi ¢alisanlar ve okuyanlar agisindan oldukga
olumlu bir durumdu.

e K-5. Sertifika programi oldukc¢a faydali gecti. Ders igerikleri egiticiler tarafindan
olabildikce etkin aktarildi. Program kursiyerler distiniilerek hazirlanmis olup bizlere
kolay dinleme ve izleme imkani tanindi. Sorulan sorular i¢in déniisler hizli yapildi.
Sistemlj, ilgili, emek verilmis bir program oldu.

Sertifika programi kursiyer goziinden degerlendirildiginde 6ne c¢ikan iki olumlu husus
oldugu goriiliiyor. ilki alaninda yetkin egitici kadrosu olmasidir. Sertifika programlarinin
artmasi ders niteligini ve egitici kadrosunun kalitesini diisiirebilmektedir. Bu sebeple
cok sertifika programi yerine nitelikli ve alaninda uzman egiticilerin egitim verdigi
sinirl sayida sertifika programlarinin olmasi katilimi arttiracaktir.

ikinci husus ise programa erisim kolayhgidir. Erisim kolayhg ne kadar Kkaliteli ve
sorunsuz olursa katilim o derecede artacaktir. Sertifika programlar planlanirken derse
erisim konusu da ciddi sekilde degerlendirilmelidir.



SONUC VE ONERILER

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi de giinden giine gelisen, gelistikce de egitici
ihtiyacinin arttigl bir alandir. Alan giin gectikce gelistigi icin egiticilerin egitilmesine
gereksinim duyulmaktadir. Tiirkiye’de Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi lisans ve
yuksek lisans programlar1 bulunsa da smirh sayidadir. Dolayisiyla alandan mezun
olmadan bu isi yapmak isteyenler icin sertifika programlar1 baslatilmistir. Bugiin her yil
100’den fazla TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifika Programi
vermektedir. Fakat bu 100’den fazla TOMER’in diizenlemis oldugu programlar icerik
olarak es deger degildir. Bu sebeple egiticilerin farkini ve buna bagh olarak egitim ve
egitimdeki nitelik farkin1 dogurmaktadir. Ortak bir paydada bulusma ise ancak sertifika
programinin nasil olmas1 gerektigine karar verilmesi, aday egiticilere kazandirilmasi
gereken Ozelliklerin herkesge kabul edilip ortak bir paydada bulusulup buna gore
planlanmasi sartiyla miimkiindiir.

Sertifika programlarinda egitim alarak Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e egitimi vermeye
baslayan egiticiler bazi noktalarda eksiklikler yasayabilmektedir. Bunlarin basinda alana
dair teorik bilgi ve yiiz ylize egitimde kazanilacak deneyim gelmektedir. Teorik bilgiler 4
temel beceri esas alinarak programlanmali ve tiim {liniversitelerde ayni temel alinarak
ders programlari olusturulmalhdir. Ayrica alan ile ilgili calisma yapan kisilerin ders
vermesi de verimi arttiracaktir.

Universitelerin biinyesindeki sertifika programlarinda ders igerikleri farkli yollarla
verilir. Bunlarin basinda ¢evrimici ders gelmektedir. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Sertifika Programlarinda aday egiticiler cogunlukla halihazirda mezun olmus ya da son
sinif 6grencileridir. Bu sebeple ytiz yiize ders katilimi zor olacaktir. Ayrica alana yetkin
ogretmenlerin bir yerde toplanmasi da yine ¢evrimici bir egitim ile miimkiindiir. Yine
bile Tiirkiye’de sertifika programi veren bazi liniversitelerin ¢evrimi¢i olmasi ile beraber
sadece kayith video dersleri ile egitim verilmektedir. Bu da yanhstir. Ciinki bir dili
ogretmeyi 6grenmek karsilikli iletisimi gerektiren bir egitim siirecidir. Aday egiticilerin
birebir 6gretmen ile iletisimde olmas1 6nemlidir.

Ulkemizde yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretimi konusuna egitim politikalarinda yer
verilerek alanin gerektirdigi donanima sahip Ogretmen yetistirilmesine 6zellikle
hassasiyet gosterilmesi gerekmektedir. Ogretmenlik bilgi kadar beceri, tutum ve
degerlere sahip olmay1 da gerektirmektedir. Sadece bilgi boyutu 6gretmenlik icin yeterli
olamayacag icin uygulama derslerine gereken 6nem verilerek 6gretmen adaylarina
goreve baslamadan once farkli hedef gruplarla pratik yapma olanag saglanmalidir.
Sertifika programlar1 kapsaminda verilen uygulama dersleri aday 6greticilerin mesleki
becerilerini gelistirmeye yonelik bir etkisinin oldugu ve bu etkinin de onlarin ders
anlatma siireglerine yansidigl bilinmektedir. Bu sebeple Sertifika programlarinda
incelenmesi gereken bir diger konu ise teorik bilgiyi hayata gecirmede deneyimine olan
ihtiyactir. Bu ihtiyacin da sertifika programlarinda yeterli diizeyde karsilanmasi
gerekmektedir. Fakat bircok tliniversitede program alan aday 6greticiler derslere sadece
gozlem yoluyla ve ¢ok siirh bir siirede katilmaktadir. Nitekim bir egitici sertifika



programini tamamladiktan sonra goreve basladiginda daha iyi ve kapsamli bir egitim
alip stajini yiiz yize tamamladig i¢in gorevinde daha basarili olurken diger bir egitici
farkli bir yerden aldig1 sertifika egitiminin kapsamli olmamasi neticesinde gorevinde
daha az basarili olabilir. Bu sebeple sertifika programlarinin yeterliligi konusu egiticiler
uzerinden ele alinmali ve ulasilan sonuglar ile programlar tekrar dizenlenmelidir.
Uygulama derslerinin stiresi minimum 30 saat olmalidir.

Sertifika programlari bir reklam veya maddi amag giitmekten 6te bir egitim siirecidir. Bu
sebeple nasil ki tlniversitede bir bolim dersleri alana uygun programlaniyor ve
Ogreticileri de alana uygun olarak belirleniyorsa sertifika programlar: da ayni ciddiyet
ve titizlikle programlanmaldir.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE HALK KULTURU
URUNLERINDEN YARARLANMA: TURKU ORNEGI

Berrin SARITUNC*

Ozet

Dil 6grenimi, o dili 6grenenin cevresindekilerle saglikli iletisim kurmasiyla sinirl
degildir. Bir dili 6grenen, o dili en iyi sekilde konusabilme ve o dili konusan ve yazan
insanlarla en gilizel bicimde iletisim kurmakla birlikte o dilin diinyasini da 6grenir.
Ogrendikleri o dilin diinyas: icinde yer alan kiiltiire ve o kiiltiiriin hazinelerine de vakif
olur. Bu durumu kimileri “kiiltir aktarimi”, kimileri “kiiltiir etkilesimi”, kimileri de
“kiltirler arasi diyalog” adlar1 altinda degerlendirmektedir. Sosyologlarin kiiltiir
siniflandirmalar1 arasinda en st sirada “halk kiiltiirti/ genel kultiir” bulunmaktadir.
Cinki bir dilin dogal olarak olusturdugu temel turiinler “halk kiiltiirii” icerisinde yer
almaktadir. Edebiyat ve miizik subelerinin de i¢cinde yer aldig1 bu kiiltiirel olusumlardan
dil 6greniminde ve o6zellikle de bir dilin yabanci dil olarak 6greniminde 6nemli 6l¢tiide
faydalanilmaktadir. Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi icinde de halk kiltiru
Urtnlerinin 6énemli bir yeri bulunmaktadir. Bunlar arasinda masallar, fikralar 6zellikle
Nasreddin Hoca), geleneksel tiyatro (6zellikle Karagoz ve Kukla), ¢ocuk oyunlari,
tekerlemeler, bilmeceler, bulmacalar, efsaneler, atasozleri ve deyimler, ninniler vd.
gelmektedir. Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi icin degerlendirilebilecek baska bir
halk kiltiri trint tirkilerdir.

Turkiler, Tirkcenin dil olarak dogusunda var oldugu belirtilen en eski halk kiiltiiru
triinlerinden biridir. Zaman i¢inde Tiirk¢enin gittigi ve konusuldugu biitiin cografyalara
tirkiiler de gitmistir. Turkiiler sdylendigi/ icra edildigi cografyalarda hem konu hem de
ezgi bakimindan o cografyayla uyum saglamistir. Bu bakimdan tiirkilere sadece kiiltiirel
aktarim ya da etkilesim araci olarak degil Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenecek hedef
kitlenin bu 6grenimi zevkle yapmasinda tesvik edici ve 6grenmeyi kolaylastirici bir
unsur olarak bakmak lazim. Bunun i¢in de hedef kitlenin hosuna gidecegi, Tiirkceyi
tiirkii dinleyerek zevkle 6grenecegi bir yapiya kavusturmak gerekir. Ornegin hedef
kitlesini Makedonya, Bosna-Hersek, Arnavutluk, Karadag vd. Balkan iilkelerinden gelen
ogrencilerin olusturdugu siniflarda “Alisimin kaslar1 kara” ya da “Tuna boylarinda...” vb.
tirkiileri dinletmek hedef kitleye bu tiirkiileri konu ve ezgi bakimindan kendilerine
yakin hissettirecektir. Bu onlar1 hem onurlandiracak hem de dil 6grenmelerinde tesvik
edici bir unsur olacaktir.

* Ogr. Gor., Sakarya Uygulamah Bilimler Universitesi, Dil Egitim - Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi, Sakarya,
Tiirkiye, feyzaerol@subu.edu.tr



Begeniyle dinlenen popiiler tiirkii sanatgilarindan genel kiiltiirti/ halk kultirini
eserleriyle dinleyicisine basarili bir bigcimde aktaran Baris Mango, Tarkan vb.
sanatcilarin eserlerinden yararlanmak da hedef kitlenin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
o0grenimine 6nemli bir katki saglayacaktir.

Bizim bu bildirimizde, hangi sanatgilarin hangi eserlerinin hedef kitlenin durumuna gore
ders materyali olarak degerlendirildiginde ©nem arz edecegine dair bilgi ve
diisiincelerimiz paylasilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge, halk kiiltiird, tirkii.

GIRIS

Dil, kiiltlriin birinci derecede 6nemli unsurudur. Bir dil varsa; onun ¢evresinde olusmus
bir kiiltir vardir. Bir dil varsa; onun omurgasini olusturan bir dil vardir. Dil ve kiiltiir
birbirinden ayrilmaz ikilidir. Bu bakimdan bir dil, yabanc dil olarak 6gretilir ya da
ogrenilirken o dilin ¢evresinde olusan kiltiir de dogal olarak 6grenilmis olur. Zaten dil

ogretiminde/ Ogreniminde materyal olarak kiltirtin farklh dallarinda olusan
unsurlardan yararlanilmaktadir.

Kiiltiirler kendi icinde; halk kiiltiird, alt kiiltiir, popiiler kiltir, kitle kiltiiri, ytksek
kiltlir vd. cesitlilik géstermektedir. Bunlarin icinde halk kiltird, kultiiriin tamamini
temsil eden bir genel kiiltir olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii bu kilttr, bir topluma
dogan herkese toplumdaki kurumlar aracilifiyla verilen ortalama ve ortak kiltiirdiir.
Genel kiiltiir herkesin kiiltiirtidiir. Bu kiltir, diger kiiltiirleri bir bigimde belirler ve
icinde barindirir (Yakicy, vd. 2017, s.22-26).

Dil 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemlerin 68rencilerin temel duyu organlarina
yeterince seslenmedigi bilinen bir gercektir. Yaparak ve yasayarak 6grenmeye uymadigi
ve aynl zamanda her bir 6grenci grubunun, bir baska deyisle hedef kitlenin ilgisi,
beklentisi farkli oldugundan, ayn1 yontemlerin her grupta basarili sonuca ulasamayacagi
belirgindir. Kinder’'in arastirmasina gore insanlar sdyleyip yaptiklarinin %80 ini
hatirlamaktadir. (Kinder’den aktaran Demirel ve ark., 2002, s. 78).

Dil 6gretiminde 68rencilerin derse olan ilgisizligi en biiyiik sorunlardan biridir. Okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerini tek seferde, tstelik 6grencinin icsel
motivasyonunu giiclendirecek bicimde artiracak olan 6gretim yontemlerinden birisi de
miizikle 6gretimdir.

Bu konuda Murphey’in calismasindaki iki tespit énemlidir: Birincisi; mizigin akilda
kalic1 olmasidir. Bunun nedeni ise; ya anlama icin daha rahat bir ortam saglamasi ya
miizigin ritminin bir sekilde viicudun ritmiyle uyumlu olmasi ya tasinan mesajin
derinlerdeki hislere ve estetik anlayisina dokunmasi ya da tekrar eden dilbilgisel
yapilarin ve sézclklerin motivasyon kaybina neden olmayan bir yolla 68renmeyi
pekistirmesidir. Sebep her ne olursa olsun miizik adeta kafaya “yapisir”. ikincisi ise



miizigin oldukca motive edici olmasidir. Ozellikle ¢ocuklar, ergenler ve gencler icin
popiler muzik, ritiiel ve sdylemleri vasitasiyla cesitli sekillerde kendi alt kiiltliriin,
kendine ait mitleri olusturur (Murphey, 2010, s.3).

Yabanc dil 6greniminde kiiltiirler aras1 yaklasimin 6nemli bir yeri vardir. Nettle, 6z
olarak “bir dili 6grenmenin, benligini o dilin kiltliriine ¢evirmek oldugunu
belirtmektedir (Nettle, 2002). Ciinkii yabanc1 dil 6greniminde, iletisimsel yaklasimda
oldugu gibi dort temel dil becerisinin yan1 sira dil bilgisi 6gretiminde de hedef dilin
kultirtinden yararlanilmaktadir (Giizel ve Barin, 2013, 5.179).

Turk dilinin énemli kiiltiir unsurlarinin basinda halk kiiltirii/ halk edebiyati tirtinleri
gelmektedir. Bu trtinlerin Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6nemli bir yeri
vardir. Bu Urtiinlerin icin de ise, ezgili olmalar ve kulaga hos gelmeleri sebebiyle tiirktler
ayricalikli bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda tiirkiiler, somut olmayan kiiltlirel mirasin
kadrolarini olusturan “sozlii gelenek ve anlatimlar” bélimiintin bir uriini olarak
kiltirel miras icinde zengin bir goriinim arz etmektedir (Oguz, 2009, s.134).

Cangal, yabanc dil olarak Turkce 6gretiminde kiiltiir tasiyicisi olarak tiirkiileri ele aldigi
bir yazisinda, Tirke¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde tiirkiilerden faydalanmanin
ogretimi kolaylastiracag, giiclendirecegi ve zenginlestirecegine vurgu yapmakta, bu
bakimdan Tiirkce 6greticiligi yapan herkesin Turk kultiriini ve tiirkileri bilmesinin
onemine dikkat cekmektedir. Ayrica yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde materyal
olarak tirkileri kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlar1 belirtmektedir.
Gunimiizde yalnizca ses ve sekil 6zelliklerine dayanan dil 68retimi anlayisinin yeterli
olmadigi, bu bakimdan miizigin bireyin ruh saghgina ve zihin yapisina sagladig: katkilar
goz oOnlne alindiginda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde saglayacagi faydanin
onemi dile getirilmektedir. Cangal’a gore, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
uygulanacak tiirkili etkinliklerde; tiirkiu dinleterek doldurma, tirkiintin anlami, tiirki
korosu olusturma, tiirkii ezberleme vb. yontemlere oncelikli olarak yer verilmelidir
(Cangal, 2012: 10-20).

Demirel, “isitsel araglarin dilin dogru kullaniminin kazandirilmasinda etkili oldugunu”
belirtmektedir (Demirel, 1993, s. 97).

Mumcu’'nun belirttigine gore, bebekler daha anne karnindaki altinci, yedinci aylarindan
itibaren seslere, 6zellikle de miizige tepki vermektedir (Cangal, 2012, s. 14).

Zengin ve Kurbanov’'un ¢alismasinda yabanc dil 6grenirken miizigin, ritmin ne kadar
onemli oldugu hususuna vurgu yapilmistir. (Zengin ve Kurbanov, 2003, s.189).

Ronald A. Berk’e gore sinifta miizik kullaniminin bir¢ok yarar1 bulunmaktadir. “Miizik
ogrencilerin dikkatini ceker, onlarin odaklanmalarini saglar, derse ilgilerini arttirir, pozitif
bir ortam yaratir, 6grenim ortamini rahatlatir, 6gretmen ile 6grenci arasinda bag kurar,
hafizay1 giiclendirir, yaraticiligi destekler, monoton ve tekrarlayan gdérevlerin
tamamlanmasini kolaylastirir, 6grenme ortamini eglenceli kilar, 6grenmesi zor konularda
olusabilecek endise ve gerginligi ortadan kaldirir.” (Berk, 2008, s.46).



Turkiler, Turk dili, Turk kiltiri ve Tirk edebiyatinin dogusunda varliginin oldugu
kabul edilen temel dinamiklerdendir. Herbert Jansky'ye gore tiirki; buyiik tarihi
hadiseler karsisinda halk kitlesinin sevinglerini ya da tziintilerini, biiyiik sahsiyetler
hakkindaki saygilarini ya da nefretlerini, gengler arasinda gegen hazin ask hikayelerini
konu alir. Milli 6l¢ii olan heceyle kurulur. Kalpleri fetheden misralarla derin bir muhteva
icinde dile getirilir. Edebiyat ve mizik bakimindan 6nemi biytktiir. Kendine has
bestelerle soylenir. Tarihi bir vesika mahiyeti gosterir. Tirk halk siirinin en eski
tiirlerinden biridir.” (Jansky, 1977, s. 57-58’den; Yakici, 2013, s.55).

Biitiin yonleriyle ele alip inceledigi kitabinda Ali Yakici, tirkileri, yapilar,
konulari/igerikleri ve ezgileri bakimindan farkli bicimlerde siiflandirilmaktadir. Bu
siniflandirma igerisinde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yarari daha ¢ok
gorulecek olanlar, kavustaklar1 ve bentleri tekrarlhi olan, kullanilan Tirkce ve ezgi
bakimindan sade olan tiirkiilerdir. Yakic, tiirkii i¢in su tanimi yapmaktadir:

“Tiirkiiler, duygu, diisiince ve hayal ile birey ya da toplum olarak dogumdan 6liime kadar
yasanan, insan ve toplumda iz birakan biitiin olaylar1 dile getiren ezgili metinlerdir.
Sevingli ya da iiziintiilii zamanlardaki cosku ve heyecani yansitir. Kaynaklar: genellikle
ozan/ dsik, tiirkti yakici ve soyleyicisi olan kisilerdir. Hangi miizik ya da edebiyat subesine
ait olursa olsun hedef kitlesi tarafindan kabul goren ve anonimlesen, sélende, diigiinde,
toplantida ve her tiirlii icra ortaminda dillerden diistiriilmeyen, icracisi, icra ortami ve
konusuna gére kendine has bir ezgiyle séylenen manzum tirtinlerdir.” (Yakici, 2013, s. 58).

Tirktlerin nakarat/ kavustak/ ve tekrarli bentlerindeki tekrarlar Tirkgeyi yabanc dil
olarak 6grenen oOgrencilerin hem ezberlemesini kolaylastirir hem de sézlerin dogru
telaffuz edilmesine yardimci olur. Bu durum ise, hedef kitlenin dinleme becerilerinin
yani sira konusma becerilerini de gelistirmektedir.

Krashen tarafindan dil 6gretimine kazandirilan olumsuz filtreleme adi verilen
yaklasimda oOgrencilerin 6grenmesini engelleyen olumsuz tutum ve davranislarin
guriltiinin, utangachigin, motivasyon eksikliginin miizikle, sarkiyla, tiirkiiyle asilacagini
belirtilmektedir.

Tiirkay Yavuzel, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde hazirladig
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiirel Aktarim Acisindan Tiirkiilerin Onemi
adh Yiiksek Lisans Tezinde tiirkiilerin 6zellikle kiltiirel aktarim agisindan 6énemine
vurgu yapmaktadir. Bu ¢alismada, ¢alisma grubu olarak belirlenen tiirkiilerde yer alan
kiiltiirel 6geler Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metninde yer alan sosyokiiltiirel 6geler
dogrultusunda incelendikten sonra secilen tiirkiiler ile ilgili etkinlikler olusturulmustur.
Olusturulan etkinliklerde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileriyle Tiirk
kiltlrinln tanitilmas1 amaglanmistir. Ders materyali 6rnegi olarak da somut olmayan
kiltiirel mirasin ve Tirk halk kiiltlirii ve miiziginin énemli iirtinlerinden “Yiiksek ytiksek
tepelere ev kurmasinlar, Cemberimde giil oya, Canakkale tiirkiisii vd. tirkiiler, yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimine katkis1 bakimindan ele alinip degerlendirilmistir. Yontem
olarak da; bosluk doldurma, resim bulma, anlam bulma, sorulari cevaplama, siralamadan



yararlanilmistir (Tiirkay Yavuzel, 2020, s. 89-108).

Cangal’in tek tiirku tizerinden olusturdugu ¢alismaya karsin Turkay Yavuzel'in etkinlikte
tiirkii sayisini artirmis olmasi bir yiiksek lisans tezi i¢in 6nemlidir. Her iki ¢alisma da bu
alanda atilmis o6nemli adimlardir. Ama asil olan, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesinde turkiilerden yararlanirken secgilecek c¢alisma Orneklerinin konu
bakimindan hedef kitleye uygunlugu, giincelligi, agiz 6zelligi olarak giiniimiiz Tirkiye
Turkcgesiyle soylenmis olmasina dikkat edilmelidir.

E. Simsek, tiirkiilerin dil 6gretiminde 6nemli bir yerinin oldugu, bu bakimdan iginde “sen

2w

ayagini yerden kescem senin”, “kircaaan mi belimi”, “sen sana

T

beni 6ldiirceeen mi gi1z”,
extra largesin”, “ex askim” vb. sozciiklerin yer aldig: tirkiilerin/ sarkilarin Turkgenin
yabanc dil olarak 6gretiminde ciddi yanlislara yol agacag: icin se¢ilmemesi hususuna

dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir (Simsek, 2011, s. 86-87).

Turkgenin yabanc dil olarak 6gretiminde “A, B, C” seviyelerine gore secilecek tiirkiilerin
sanatc¢ilarinin ulusal ve uluslararasi taninirlik diizeyine sahip ve tirkiilerinde Tiirkceyi
iyi kullanmis olmalari, s6zleri ezgiye bogdurmadan agik ve net bir bicimde ifade etmeleri
ve tiirkiilerinde begenisi yiiksek dinlendirici ezgileri kullanip kullanmadiklarina dikkat
etmek gerekmektedir.

Tirkcenin uluslararasi taninirhk diizeyi ytliksek sanatgillarindan Baris Mango ve
Tarkan’in tiirktlerinin Turkcgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders materyali olarak
degerlendirilmesi durumunda; her ikisinin de Tiirk¢enin 6greniminde kolaylik saglayici
tirkiiler soyledikleri ama hedef kitle acisindan farkli seviye gruplarina hitap ettikleri
gorilmektedir. Baris Mang¢o’nun tirkiileri genellikle A ve B seviye gruplari igin
tercihinin daha isabetli olacag: belirtilirken Tarkan’in tiirkiilerinin daha ¢ok C seviye
gruplari i¢cin daha uygun olacagina vurgu yapilmaktadir.

A.Giizel ve E Barin, yabanc dil olarak Tiirkge Ogretiminde “Kaliplasmis ifadelerin
ogretimine yonelik etkinlik dnerileri” icin “Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir
basamagi anlayabilir ve 6rtiik anlamlar1 kavrayabilir” kazanimindan hareketle Tarkan’'in
bir sarkisim1 ele almaktadir. Kitapta tamami yer alan ve iizerinde c¢alisma yapilan
tiirkiiniin bazi s6zleri su sekildedir:

“S6z gtimiisse stikit altindir
Masal okuyor bilmiyor o zirdeli
Riizgar eken firtina bigcer
Kendi diisen aglamaz yani

Sen sen ol kalp kirma
Uykularin kagar sonra

Akailli ol oyuna gelme
Tepetaklak olursun

Eden bulur sonunda



Pireyi deve yapti dilli diidiik

Atese bile bile kortikle gidiyor
Kendi kuyusunu kaziyor enayi
Cir cir otiiyor

Bana gére hava hos kendi bilir
Beni bilen iyi biliyor
Bosa cabalari

Bu goniillerde hiikmii gecmiyor

(.)

Caka satiyor utanmasi yok
O kendini tisttin buluyor ama yaniliyor
Burnu kaf daginda miibarek
O kendini bu dlemin krali saniyor (Giizel-Barin, 2013, s.147-148).

SONUC VE ONERILER

Turkiiler, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde yalniz kiiltiir aktarimi ya da kiiltiirel
etkilesim bakimindan oldugu kadar dil 68retimindeki kolaylik ve zenginlik bakimindan
da ele alinip degerlendirilmelidir.

Tiirkiiler secilirken anlasilabilirlik durumuna, climle yapisina, sézciik dagarcigina ve
konusuna dikkat edilmeli ve tiirkiilerin yormayan, dinlendirici bir ezgiyle séylenmis
olmasina 6zen gosterilmelidir.

Tiirkii kaynaklar1 olarak Tiirkgeyi dogru ve diizgiin kullanan Karacaoglan, Asik Veysel,
Baris Manco, Tarkan vb. sanatgilarin eserleri tercih edilmelidir.

Bolgesel agiz ozellikleri olan, argo degeri tasiyan tiirkii ve sarkilar poptlerlik durumuna
bakilmaksizin tercih disi birakilmaldir.

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi mekana uygun, ezgi ve konu bakimindan hedef
kitlenin rahatsiz olmayacagi ornek tirkiiler secilmelidir.

Hedef Kkitle icerisinde gitar, baglama, kopuz, cura vd. sazlar1 hakkini vererek ¢alanlar ve
tirkiiyii besteye/ ezgiye uygun bicimde kelimelerini incitmeden soyleyecek olanlar
varsa oncelikli olarak tercih edilmelidir.

Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde materyal olarak tercih edilen tiirkiilerin bir dogus
hikdyesi varsa bu hedef kitle icerisinden secilecek Kkisilerle drama teknigi icinde
verilmelidir.

Ozellikle dinleme, anlama ve konusma becerilerine yonelik olarak ele alinip islenecek
olan tirkii o6rneklerinin verilecegi siniflarda/ mekanlarda ses yalitiminin olmasina
dikkat gosterilmelidir.



Yabanci dil 6gretiminde kolaylik ve zenginlik bakimindan bir kazanim olarak solo olarak
soylenen tiirkilerin  smifca koro olarak sodylenmesinin de anlama ve
soylemeyi/konusmayi gliclendirecegi belirgindir.
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DiL OGRETIM MERKEZLERINDEKI TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMIi: SAKARYA UYGULAMALI BiLIMLER UNIVERSITESI / SADEM
ORNEGI

irem OKUZCU* Melis KILIC*

Ozet

Bu calismada, Yabancilara Tiirkge Ogretiminin Tiirkiye'deki gelisimine ve dgretimine
dikkat cekilmeye calisiimistir. Tiirkiye’deki dil 6gretim merkezlerinde farkl faaliyetler
yuriitiilmektedir. Gegmisten glinlimiize yabancilara Tiirkce 6gretme konusunda bircok
farkli yéntemler kullanilmistir. Burada Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi’ne bagh
olan SADEM’ de uygulanan ¢alismalardan ve yontemlerden bahsedilecektir. SADEM’ in
amaci yabancilara Tirkceyi 6gretmenin yani sira aidiyet duygusuyla Tiirk kiltiiriini
anlamalari, benimsemeleri ve giinliik hayatlarinda uygulamalari kurumun amaglarn
arasindadir. Turkge 6gretimi konusunda diger Tiirk¢e 68retim merkezlerinden farkh ve
cesitli calismalar yapilmistir. Kurumda ana dili veya ikinci dil olarak Tiirk¢enin egitim
o0gretimi konusunda cesitli yol ve yontemlere basvurulmustur. Yabanci 6grencilerin
seviyesi tespit edilip Tiirkcenin daha verimli o6gretilebilmesi icin okulun akademik
kadrosu ile bu hususla alakali olarak bir anket calismasi yapilmistir bu sonuclara
dayanarak uygulanan yontem ve tekniklerin 6grenciler tlizerindeki sonuglar1 da
degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, TOMER, SADEM, 6gretim, yontem ve
teknikler.
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GIRIS
Dil, kendine has kurallar1 bulunan ve bu kurallar ¢er¢evesinde insanlar arasinda iletisimi
saglayan bir aractir. (Giirses, 2006, s.32)

Tirk dilinin yabancilar tarafindan 6grenilme taleplerini ortaya c¢ikaran alanlar
bakimindan degerlendirildiginde Tiirkiye’nin ve Tiirkcenin 0Ozellikle bodlgesinde ve
diinyada ytikselen deger olarak kendisini gosterdigi gorulmektedir.

Yabana dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, Tiirkiye'de yliksekdgretim kurumu biinyesinde
ilk olarak 1982 yilinda Bogazici Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programu ile baglamis
ardindan Ankara Universitesi TOMER'in 1984 yilinda kurulmasi ile ivme kazanmistir
(Erdil, 2017, s.287).

Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretimini tstlenen ve bugiin pek ¢ok iniversite
biinyesinde bulunan Tiirkge Ogretim Merkezleri, Tiirkgenin yurt icinde ve yurt disinda
ogretilmesini faal bir bigcimde saglayan Yunus Emre Enstitiileri ve yurt disindaki pek ¢ok
liniversitenin biinyesinde Tiirkoloji béliimiiniin kurulmasim saglayan TiKA, Tiirk¢enin
yabanc dil olarak 6gretimine ciddi katkilar saglamistir. Bunun yani sira iiniversitelerde
yuksek lisans ve doktora diizeyinde uzmanlarin ve doktorlarin yetismesini saglayan
akademisyenler vesilesiyle alanda pek ¢ok bilimsel calismalara imza atilmistir (Ozdemir,
Erem ve Erdem, 2016, s.154).

Dil 6gretiminde bir¢cok yontem ve yaklasim kullanilmistir. Dil 6gretim merkezlerinde
uygulanilan ilk yontem Dilbilgisi-Ceviri Yontemi diger adiyla geleneksel yontemdir.
Bunun yani sira Dogrudan Yontemi, Okuma Yontemi, Kulak - Dil Aliskanlig1 Yontemi,
Gorme ve Isitmeye Dayali Yontem, Bilissel Yontemi, Iletisimci Yaklasim Yontemi,
Se¢meci Yontem, Toplu Fiziksel Tepki Yontemi, Sessiz Yol Yontemi, Topluluk ile Dil
Ogretimi, Telkin yéntemi gibi yontemler kullanilmaktadir. Bu yéntem ve yaklasimlardan
bazilar1 kendiliginden, belirli bir dil 6gretim geleneginin bir sonucu olarak ortaya Cikmis
ve uzun yillar kullanmlmistir. Bazilar1 ise, mevcut yontem ve yaklasimlarin
yetersizliginden yola ¢ikan olusturduklar: yontemlerdir (Barin, 2004, s.19-30)

Bu calismada Tirkcenin yabanci bir dil olarak 6gretilmesinde Sakarya Uygulamali
Bilimler Universitesine bagh olan SADEM’de uygulanan calisma ve yéntemlerden
bahsedilmistir. Kur sonunda 6grencilerin memnuniyet anketi ve iyilestirmeye yonelik
fikirlerine sahip ¢cikmak icin anket diizenlenmesi ve ¢alismasi yapilmistir. Ogrencilerin
gorusleri ve fikirleri egitim 6gretime yansitilmaktadir. Bununla beraber akademik kadro
ile yontemler ve uygulamalar gelismektedir. Anket sonucu degerlendirilerek oneriler
sunulmustur. Fiziksel, disiplin, sosyokiiltiirel ve egitim 6gretim ana bashklarinda kurum
degerlendirilmis goriisme/anket yontemi ile 6grencilere memnuniyet anketi yapilmistir.

SADEM Tarihgesi

Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi her gecen yil icindeki program ve 6grenci
sayisini arttiran, akademik ve teknik altyapisi ile giiniimtizde de Tirkiye'nin 6nde gelen
liniversiteleri arasinda yer almaktadir. SADEM 2019 yilinda SUBU’ye bagh olarak



faaliyet vermeye baslamistir.

Son yillarda uluslararas: iiniversite olma yolunda ilerleyen SUBU, diinyanin farkh
tilkelerinden pek ¢ok d6grencinin de ilgi odagidir. SUBU’ niin énemli gorevlerinden biri de
egitim almak amaciyla Universiteye basvuran uluslararasi 6grencilere Turk kiiltiirtint,
milli suurunu asilayarak Tirk dilini 6gretmektir. Ekim 2019’dan itibaren Sakarya
Uygulamali Bilimler Universitesi Dil Egitim - Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi
(SADEM) olarak Tiirkce 6gretimi gorevini yiiriitmeye baslamistir.

Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi SADEM’ de gorev yapan tiim 6gretim
gorevlileri universitelerin Turk Dili ve Edebiyati ve Turkc¢e 6gretmenligi bolimlerinden
mezun olup yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda da uzmanlik sahibidir. Yabancilara
Tiirkge Ogretimi, alaninda uzman 6gretim elemanlariyla 15 veya 18 Kisilik siniflarda
ders yiriitiilmektedir. SADEM’ de dil 6gretimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak dort temel dil becerisiyle saglanmaktadir. Egitim materyalleri olarak bilgisayar,
projeksiyon ve diger gorsel-isitsel araclar kullanilmaktadir.

Kurumun fiziksel goriiniimi, egitim ve 6gretimi destekler nitelikte oldugundan siirekli
yenilenmektedir. SADEM’ de Tirkce Ogretimiyle ilgili hususlar fiziksel, disiplin,
sosyoktltiirel ve egitim 6gretim olarak dort ana baslikta ele alinmaktadir. Kurumda
aidiyet duygusu olusturmak amaciyla bu dért ana bashk yenilenerek uygulanmaktadir.

Fiziksel

SADEM’ de fiziki yapiya 6nem verilmektedir. Bahg¢enin temiz ve diizenli olmasi,
ogrenciler icin egitim-6gretim acisindan daha verimli olacagi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple bahge diizeni i¢cin meyve agaclar1 dikilmistir. Aga¢ dikimi, yonetim 6gretmen ve
ogrenci is birliginde yapilmistir. Boylece yonetim, 6gretmenlerin ve 6grencilerin okula
kars1 aidiyet duygusunun artmasina olanak saglamistir. Tiirk kiltliriniin aktarimi
hususunda bahgeye kus yuvalari, sebiller ve sadaka taslarinin yapilmasi planlanmistir.
Bunun yani sira bahgede yer alan banklarin renklendirilmesi hem 6grencilerin ruhuna
hitap etmesi, motivasyonunun artmasi ve Al kuru cergevesinde yer alan renklerin
ogretimine olumlu katki saglamistir. Ogretim goérevlilerinin ders aralarinda
dinlenebilmesi ve kendi aralarinda bilgi alisverisi yapabilmeleri i¢in bina igerisinde ve
bahgede 6gretmenlere ayrilmis yerler bulunmaktadir.

Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirebilmeleri ve daha akia Tiirkge
konusabilmeleri icin kurumda bir kiitiphane mevcuttur. Kiitiiphanede her kur
seviyesine ve her okuma tiiriine uygun yeni donem kitaplari yer almaktadir.

Disiplin

Tiirk kiiltiiriinde temizlige énem verildigi gibi SADEM’ in de en dikkat ettigi konulardan
biridir. Siniflar, tuvaletler, yonetime ve Ogretmenlere ait boltimler giinliik olarak
temizlenmektedir. Ogrencilere aidiyet kazandirmak, 6zgiir olduklarini hissettirmek,

kendilerine ait alan yaratmalari i¢in siniflardaki siralarin diizeni, sinif icerisinde bulunan
panolarin kendi kiiltiirlerine ait tanitmak istedikleri yerleri tanitma firsati verilmistir.



SADEM’ i sadece bir kurum olarak gormemeleri kendi evlerindeki gibi hissetmeleri
aidiyet duygusu acisindan 6nemlidir.

Egitim kalitesini arttirmak, mevcut durumu gozden gecirmek icin rutin toplantilar
yapilmaktadir. Toplantilar genel ve kur bazhh olmak iizere iki farklh sekilde
yapilmaktadir.

Genel toplantilarda, bir o6nceki toplantidan yeni toplanti zamanina kadar yapilan
yenilikler, harcamalar hakkinda bilgi verilmektedir. Yapilan yeniliklerin olumlu-olumsuz
yonlerinin degerlendirilip, olumsuz yonlerin yerine farkl ¢6ziim onerileri iiretilmekte,
mevcut yontemlerin kullanilmasina devam edilip edilmeyecegi konusunda ortak goris
olusturulmaktadir.

Kur toplantilarinin amaci o seviyedeki sorunlari, ¢oztimleri konusup tartismak ve bilgi
alisverisinde bulunmaktir. Kur toplantilarda her kura ait ziimre baskani bulunmaktadir.
Zimre baskani ve o kurun egitimini veren Ogretmenlerle bir araya gelerek simif
icerisinde uyguladig1 farkli metotlar1 diger 6gretmenlerle paylasmak daha 6nce verdigi
kuru tekrar veren oOgretmenlerin tecriibesinden ve deneyiminden yararlanmak,
ogrencilerin genel olarak hangi konuda zorlandiklarini ve bu zorluga karsi neler
yapilabilecegi konusunda bilgi alisverisinde bulunmak, toplantilarin icerigidir.

SADEM’ de yoneticiler ve 6gretmenler her zaman her konuda saghkl bir iletisim
kurabilmektedirler. Ogretmenler, 6grencilerle ilgili bir sorun olmasi halinde
yoneticilerle bu durumu rahat¢a paylasabilmekte, birbirlerine ulasabilmektedir. Kurum
icerisinde SADEM’ in daha iyi olabilmesi i¢in neler yapilabilir konusu giindemdedir.
Bireysel rekabet yerine is birligi 6n plandadir. Yapilacaklar, yapilmasi gerekenler icin is
boliimi yapilir ve tiim yoneticiler, 6gretmenler biiytk bir 6zveriyle iizerine diisen gorevi
yerine getirir. Kurum icerisindeki birlik, beraberlik okulda yapilan etkinliklerde,
derslerde her zaman kendini gdsterir.

Ogrencilerin, 6gretmenlerin yéneticilere ulasmakta sorun yasamamasi okuldaki
disipline, diizene de yansimaktadir. Sorunlariyla ilgilenildigini goéren 6grenciler okuldaki
kurallara, disipline uymakta sorun yasamamaktadir. Bu durum 6grencinin okula karsi
sevgisini, ilgisini arttirdig1 gibi 6gretmenler ve 6grenciler arasinda giiglii bir sevgi bagi
olusmakta ve Tirk kiltiriini tanimakta, Tiirkceyi 6grenmekte daha oOzverili ve
sahiplenici bir tavir sergilemektedirler.

Sosyokiiltiirel

Sosyokiiltiirel ¢alismalarin amaci, Tirk kiltlrini tanitmak Tiirkiye’ de kaldiklar1 bu
zaman diliminde Tirkiye’ yi ve Turk kiltiriinii benimsemeleridir. Tiirkceyi 6greterek;
arastiricl, sorgulayici, ¢oziimleyici diisiince yapisinda, degisen diinya kosullarinda
topluma liderlik yapabilecek, insani degerlere saygili bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bununla beraber akillarinda Tirk kiltiriini miras birakmak
onceliklerdendir. Ramazan ayinda “Kardeslik Bulusmasi” adi altinda iftar yemegi
diizenlemistir. Yapilan bu etkinlikte misafirlerin karsilanmasinda o6grenciler kendi



tilkelerine ait geleneksel kiyafetlerini giymis SADEM’ in bahgesi 6grencilerin tilkelerine
ait bayraklarla stislenmistir. Programda ilahi ve Kur’an tilavetine yer verilmistir. Bu
durum onlarin aidiyet duygusunu arttirarak SADEM’ e olan baghligini giiclendirmistir.

Kurumda birgok kuliip olusturulmustur. Bu kultipler siir, tiyatro, oyun, satrang, resim,
sarki, halk oyunu kuliipleri olarak béliimlere ayrilmistir. Ogrencilerimizin kuliiplerde
aktif gorev almalar1 onlarin 6zgiivenini arttirmis, Turkceyi daha ¢ok sahiplenmelerini
saglamistir. Bu kuliipler sayesinde kurumda “Siirlerle Sarkilarla” adli program
gerceklestirilmistir. Bu program c¢ercevesinde 6grenciler Tiirkce siirler okuyup sarki
soylemis ve tiyatro oyunu sergilemislerdir. Yaptiklar1 gosteri sonucunda 6grencileri
takdir etmek amaciyla basari belgeleri verilmistir.

Hem dil 6gretimine hem de kiltir aktarimina katki saglamak i¢in gezi diizenlenmistir.
Ogrenciler Iznik sehrine gidip oradaki tarihi yerleri ve miizeleri rehber esliginde gezerek
bilgi sahibi olmuslardir. B2 ve C1 seviyesi 6grencileri i¢cin “Hayat ve Kariyer Planlamas1”
adi1 altinda seminer diizenlenmistir. Bu seminerde 6grencilere Tiirkiye’'deki is imkanlarsi,
gelecege dair akademik planlar1 hakkinda bir yol belirlenmesine yardimci olunmustur.

Turk folklorunun diinyaya ac¢ilimini saglamak i¢cin “Uluslararasi Genglik Soéleni”
diizenlenmistir. Bunun 6ncesinde “Diinya Dili Tiirk¢e” adi altinda Tiirk¢enin gelisimi
anlatan konferans yapilmistir.

“Uluslararasi Genglik S6leni”"nde Tiirk kiiltiiriinii yansitan birgok alanlara yer verilmistir.
Ebru sanati, ¢dmlek, ok¢uluk, cam sanati, tel kirma, davul zurna ekibi davet edilmis,
ogrenciler tarafindan halk oyunlar1 gosterisi, yemek yarismasi, iilke tanitimlan
yapilmistir. Bunun yani sira 6grenciler kendi tilkelerini tanitmak icin geleneksel esyalar,
stislemeler, yiyecekler hazirlamistir. Tiirk kiiltiiriine ait olan geleneksel yiyeceklere ve
iceceklere yer verilmistir. Boylece daha onceden duyduklarnn fakat deneme firsati
bulamadiklari etkinliklere yer verilmistir.

Egitim - Ogretim
Egitim-Ogretim  siirecinde 6grencinin temel ihtiyaclarina yonelik ¢aligmalar
yapilmaktadir. Ezbere dayal degil 6grenmeye dayali bir 68retim benimsenmektedir.

Ogrencilere ogrendikleri bilgilerle giinliik hayatta kullanabilecekleri alanlar
acilmaktadir.

Sanal gergeklik gozliklerinin Tiirkge egitiminde kullanimi ilk defa kurumumuzda
saglanmistir. Ogrencilere Tiirkce dersleri sanal boyutta izleterek o6gretilmektedir.
SADEM o6grencileri, Tiirkce egitimlerini sanal gerc¢eklik simiilasyonu sayesinde disarida
ve kafe ortamindaymis gibi gergeklestirmektedirler. Yabanci tilkelerden tlilkemize gelen
ogrenciler sanal gerceklik gozliikleriyle Tiirkce konusmayir daha ¢abuk ve kolay bir
sekilde sanal ortamda yasayarak 6grenmektedir. Sanal gergeklik gozliiklerinde yenileme
calismasi yapilacak olup 6grencinin aktif bir sekilde geri doniit vermesi ve 6grencinin o
anda komuta geri donis yapabilmesi i¢in gozliiklere veri ytiklenmesi planlanmistir.

Siniflarda 6gretmenler ve 6grenciler teknolojiyle ic¢ icedir. Ders icerisinde gorsel, isitsel



ve tiim teknolojik aletler kullanilmaktadir. Ogretilen bilgilerin pekistirilmesi icin
oyunlarla desteklenmektedir ve haftalik deneme sinavlariyla bilgileri 6l¢iilmektedir.

Koridorlardaki degerler egitimi gorselleri bulunmaktadir. Ogrenciler Tiirk kiiltiiriine ait
sosyal hayatta karsilarina ¢ikabilecekleri terimleri, faaliyetleri, olaylar televizyonlarda
sergilenen degerler egitimi gorsellerinden faydalanarak hayatlarina katmaktadir.

Sosyal-Ktultiirel acisindan ogrencilerin gelismeleri icin ders dis1 etkinlikler de
diizenlenmektedir. Kur seviyesine ait kitaplarin icerisine gegen etkinlikler, uygulamali
olarak deneyim kazandirmaktadir. Bilgisayar, projeksiyon ve internet imkani
bulunmaktadir. Sinif icerisinde bilgiye ulasmak konusunda 6gretmen ve 6grenci higbir
sorun yagsamamaktadir. Boylece sinif icerisinde dersin isleyisi daha verimli olmaktadir.

Okul icerisinde 6grenciler istedikleri zaman internete erisebilmektedir. SADEM tiim
sosyal aglar aktif bir sekilde kullanmaktadir. Bu sosyal aglarda d6grencilerle etkilesim
halindedir.

Egitim ve ogretimde Ogretmenlerin motivasyonu oncelikte oldugu icin yonetmelik
ekonomik durumla ilgili iyilestirmeler yapmakta ve yapmaya devam etmektedir.

Ogrencinin 6grenme diizeyini tespit edilebilmesi icin her iinitenin sonunda onceki
Uniteleri ekleyerek 0Ogrenciye deneme sinavlar1 yapilmaktadir. Boylece deneme
sinavlarinda yaptiklar1 yanlislar1 ve eksik konularinm1 gorerek c¢alismalarim
sekillendiriyorlar.

Bu deneme sinavlarinin sonucunda 6gretmenin sinif icerisinde hangi yolu izleyecegi ve
hangi yontemleri uygulayacagini da tespit etmesine yardimci olmaktadir.

SADEM’ de o0Ogretmenlerin uyguladiklar1 yontemlerden biri “Dogal Yontem”dir.
Ogrenilme siirecinde 6grenci sadece 6grenilen dile maruz birakilir. Berlitz Yontemi;
kuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri gelistirerek uygulamalara yer verilir.
Secmeci yontem, 6gretmen ihtiyaca gore kullanacagi yontemi secer ve 6grenciler derste
soru-cevap, drama, benzetim, grup calismalar1 gibi tekniklerden yararlanilir. Sozli
yontem, oOgrenciler herhangi bir hazirhk yaptirilmadan taklit ve tekrara dayali
etkinlikler yaptirilir. Diizvarim (Dolaysiz-Direkt) yontem, sinif icerisinde 6grenilen dilin
aktif bir sekilde kullanilmasinin yaninda 6grenilen dilin kultiiriiniin de 6gretilmesi ve
O0grencinin ana diline yer verilmemesidir. Tim fiziksel tepki ydntem, baslangi¢
seviyesindeki 6grenciler icin kullanilan bir yontemdir. Ogretmen 6énciiliigiinde sinifta
fiziksel aktiviteler yaparak tiim 6grencilerin hedef dili anlamalar1 ve uygulamalari i¢in
diger yontemlerle bir arada kullanilmaktadir.



Anket Calismasi

Fiziksel Yapi
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Ogrencilere fiziksel yap1 bashg altinda “Okulumuzun yeterli teknik ara¢ ve gerec
yoniinden donanimli oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Anket
sonucuna gore okulun yeterli ara¢ ve gere¢ yoniinden donanimlilik oran1 %80 ile ¢ok

memnun olduklar1 tespit edilmistir. Siniflardaki klima, projeksiyon, sanal gergeklik
gozlilkk imkanlari1 6grenciler tarafindan yeterli gérilmektedir.
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Disiplin konu bashg: altinda 6grencilere “Ogretmenlerinizle saglikh iletisim kurabiliyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin %85,6’s1 6gretmenleriyle saghkh iletisim
kurabildiklerini ifade etmistir. Bununla birlikte 6neri kisminda ihtiyac halinde destek



alabildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen - 6grenci iliskisinin saglikh olmas: derslere de
yansimaktadir. Ogretmenine kolay ulagabilen d6grenciler her soruna karsi kolay ¢oziim
yolu bulabilmektedir. Tiirk¢eyi 6grenme konusunda daha istekli olmaktadirlar. Bu
durumda da Tirkiye'ye alisma siirecleri daha kolay gegmektedir.
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Sosyokiiltiirel konu basliginda iki soru yoneltilmistir. “Kurumumuzda yapilan faaliyetler
yeterli mi?” Anket sonucuna gore kurumda yapilan faaliyetler; senlik, tiyatro,
seminerden memnun olma oram1 %72 olarak anketlerde doniis yapilmistir. Bu
calismalarin heniiz baslangicinda olduklar1 ve gelecek yil akademik takviminde bu
oranlarin yeterlilik diizeyi artacag tespit edilmistir. Sosyokiiltiirel konu bashginda
yoneltilen diger soru “Ders dis1 etkinlikler size katki sagliyor mu?” Ders dis1 yapilan
etkinliklerde sehir gezileri, linitelerde gecen mekanlara geziler diizenlenmektedir. Bu
etkinliklerden memnun olma orani %73’tiir. Bu oranin zamanla artmasi bulunduklari
sehri, diger sehirleri ve mekanlar1 tanimalariyla beklentilerini arttiracaktir.

Yapilan ankette oOgrenciler faaliyetlerden memnunlardir. Bu durum 6grencilerin
kendilerine olan o6zgiivenlerinin artmasinda, Tiirkceyi konusabilme diizeylerinin
gelismesinde rol oynamaktadir. Bu durum kurum igerisindeki birlik beraberlik ve
aidiyet duygusu icin énemlidir. Ogrencilerin kendilerini ifade etmesinde, yeteneklerini
gelistirmelerinde olumlu yonde etkisi vardir.



Egitim-Ogretim
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Egitim-Ogretim konu bashginda “SADEM’ den aldiginiz egitimden memnun musunuz? “
sorusu yoneltilmistir. Anket calismasina gore SADEM’ den memnun olma oranmi %90
oldugu gorilmistiir. Bu durum derslerin islenisinde, Tiirkcenin 6grenilme isteginde,
sinav sonuglarina, derslere katilimda ve 6gretmen - 6g8renci iliskisine de yansimaktadir.
Memnuniyetin artmasi basarinin da artmasiyla dogru orantidadir.

Sonuclara gore SADEM’ in egitim Ogretiminde istenilen ve 6grenciler {izerinde
hedeflenen calismalara ulagilmistir.

SONUC VE ONERILER

Sonug

Yabancilara Tiirkce egitimi alaninda yapilan faaliyetler, uygulamalar ve c¢alismalar
ogrencinin Tirkceyi 6g8renmesi, benimsemesi ve aidiyet duygusuyla 6ziimsemeleri
hedeflenerek bir¢ok alt yapiy1 dolduracak sekilde projeler icermektedir. Yabanc dil
ogretiminde SADEM kurumu Tiirkceyi 68retmenin yani sira yasadiklari, okuduklari yeri
sadece amag olarak gormemelerini saglamaktadir. Alt yapi c¢alismalarinda fiziksel,
sosyokiiltirel, disiplin ve egitim 6gretime dikkat edilmistir. Dil 68retim siireci ayni
zamanda kiiltiir 6gretimidir. Kiiltiir aktariminin en iyi kaynagi sosyal faaliyetlerdir. Dil
ve kiiltlir kavrami ayrilmaz iki parcadir. Kiltlir 6gretimi noktasinda ise SADEM bircok
calisma yaparak 6grencilere kiiltiir aktarimini saglamistir.

Tirkceyi 6grenmek isteyenler icin amaca en verimli ve en etkili sekilde gotiirecek
yontemlere gerek duyulmustur. Yabanci dil 68retim yontemleri birden fazla sebepten
dolay1 uygulanmustir. Ogrenenlerin Kkisisel o6zelliklerine gore, ekonomik-sosyal



durumlarina gore, bilgi diizeyine gore farklilik gostermistir. Kur seviyesini dikkate
alarak 6gretmenler grup ¢alismasina uygun yontemlere ve 6grencinin seviyesine gore
bireysel yontemlere basvurmustur.

Tirkce ogretiminde SADEM ogrencilerin seviyesine gore uygulamalar ve c¢alismalar
gerceklestirmektedir. Egitim O6gretimin yaninda fiziksel, sosyokiiltiirel ve disiplin
alaninda c¢alismalar yapilmakta ve her gecen giin yapilmaya devam etmektedir.
Disiplinde, disiplinsizlige yer verilmemesi konusuna vurgu yapilmistir. Egitim kalitesini
arttirmak, kurum icerisindeki birligi beraberligi saglayabilmek icin ortak goriislere,
hizmet ici egitimler 6nemsenmistir. Kurumda basarn icin toplantilar diizenlenerek
mevcut durum hakkinda gorusler bildirilmis, sorunlara ¢oéztimler bulunmustur. Eksik bir
alanda eksikligi gidermek ve yetersiz goriilen her alanda iyilestirme c¢alismalari
yapilmaktadir. Kurum icerisinde yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda saglikh
iletisimin kurulabilmesi, ulasilabilirligin kolay olmasi sorunlarin ¢éziimiinde etkilidir.
Sosyokiiltiirel alanda yapilan c¢alismalarda Tirk kiltiirtiniin tanitilmasi, Tirkiye'yi
tanitilmasi, Tiirkcenin daha etkili ogretilmesiyle ilgili ¢alismalara yer verilmistir.
Tiirkgeyi 68retirken 6g8rencilerin 6zgiivenlerinin arttirilmasi da 6nemsenmistir. Egitim-
ogretimde teknolojik gelismeler takip edilmis, uygulanabilecek yontemler, teknik araglar
elde edilmis ve o6grencinin kullanimina sunulmustur. Ogretimde etkili olabilecek,
0grencinin yararina olabilecek her tiirlii imkan saglanmaya ¢alisilmistur.

Uluslararasi o6grenciler tlizerinde yapilan arastirma sonuclari degerlendirildiginde,
ogrencilerin ankette puanladiklar1 verilerde SADEM’ de alinan egitimden memnun
olduklarini ifade etmislerdir. Anketin 6neriler kisminda ise tamamen egitim dis1 6neriler
bulunulmustur. Tirkce o6gretim alaninda oOgrencilerin gorusleri dikkate alinarak
iyilestirmeler yapilmaya devam etmektedir.

Oneriler

Arastirmanin ve gozlemlerinin sonuglarinda gelistirilmesi ve uygulanmasi gereken
oneriler:

Ogrencilerin dersi dikkate almasi durumunda ve sinif icerisinde huzuru bozmamak
adina ogretim gorevlisinin, 6grencilere siniftaki ders i¢i durumlarini degerlendirerek
kur sonu sinav puan notuna inisiyatif saglanmalidir.

Ogrenciler kur sonu sinavinda dinleme ve okuma becerisiyle sinirda gecen dgrencilerin
bir tist kur da zorlandigin1 ve aymi kuru tekrar edip gecemedigi tespit edilmistir. Aynm
kuru ti¢ kere tekrar eden 6grenci bir alt kura disiirtilmeli.

Ogrencilerin en ¢ok konusma becerisinde zorlandigini ve bunun icin konusma
derslerinin disinda konusma pratigi i¢in akran egitimi saglanabilir.

Yabanci ve Tiirk 6grenciler bir araya getirilebilir.
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ARNAVUTLUK VE BOSNA HERSEK'TE TURKCE OGRENME VE
OGRETIMINE YONELIK EGIiLIMLER, UYGULAMALAR VE GELECEGE
YONELIK BAKIS

Nejla SAKARYA®

Ozet

Bu arastirmanin temel amaci Balkanlarda ve 6zellikle Arnavutluk ve Bosna Hersek'te
Tirkce Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 ilgili alan yazin1 dogrultusunda
degerlendirmektir. Bu baglamda konuyla ilgili olarak hazirlanmis 34 makale
incelenmistir. Betimsel nitelikli bu arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle
toplanmis ve icerik analizi yontemiyle de analiz edilmistir. Makaleler ¢ogunlukla belirli
bir veri toplama yéntemine gére hazirlanmamistir. Incelenen makalelerde yabancilara
Turkce Ogretiminde ders Ogretim ara¢ gerecleri bakimindan yasanan yetersizlikler,
O0gretim programi yetersizligi, Tiirkge Ogretimi alaninin farkli ana bilim dallarina
ayrilmamis olmasi, teknolojik bakimdan yasanan yetersizlikler, Tlirk¢enin yabanci dil
olarak ogretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin yetersizligi, egitim 6gretim ortami
baglamindaki yetersizlikler, kullanilan yontem ve teknikler bakimindan yasanan
sikintilar, alfabe farkliligy, lisans ve lisansiistii diizeyde gorevli 6gretim elemanlarindan
ve Tlrkge 68retimi ile ilgilenen kurumlardan kaynaklanan sorunlar oldugu gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce ogretimi, karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim
onerileri.

* Ogretmen, Tiirkiye Maarif Vakfi, sakaryanejlal @gmail.com



GIRIS

Dil, kiiltiirtin sozle yasatilan manevi degerlerin tasiyicisi olmasi yaninda 68renmenin
kalbidir ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Dil sayesinde birey ¢evreyle etkilesime
girer ve bireyin dis diinyayla biitiinlesmesine katkida bulunur. Béylece dil ile geng

kusaklara kiiltiir 6gretimi veya gelecek kusaklara kiiltiir aktarimi saglanir (Gunes, 2007;
Cemiloglu, 2004).

Bir dilin yabanc dil olarak baskalarina 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir.
Hengirmen (1997, s.3) Akadlarin MO 2225’te kendilerinden daha ileri bir uygarlik olan
Sumerlerin tlkesini ele gecirdikten sonra onlarin dilini 6grendiklerini ve bunun insanlik
tarihinin ilk yazili ve sozli dil 6gretimi oldugunu belirtir.

Bireyin yabanci dil 6grenmeye istekli olusu yabanci dil 68reniminde en temel konudur.
Yabana dil 68retimine baslamadan 6nce birey, psikolojik olarak 6grenmeye istekli hale
getirilmeli ve bireyde 6grenme gereksinimi uyandirilmalidir (Lightbown, 2004, s.56).

Gallagher’e gore (2004) dil 6grenme sebepleri sunlardir:
e Vatandashk

[stihdam

e lletisim

e (Cevresel siirdiriilebilirlik
e Kimlik

e Esit firsatlar

¢ Demokrasi

e Kiiresellesme

e (esitlilik

e Hareketlilik (Yolculuk)

e Kiiltlirlerarasi yetkinlik

e Cokdillilik

e Uluslararasi boyut

e Bireylerin sosyal ve kisisel gelisimi
e Anahtar beceriler

o Degerler

e Dil bilinci



e Ekonomik, sosyal ve politik boyutlar

Gunimizde ise dil o6gretimi ana dili ve yabanci dil olarak o6gretim seklinde
gerceklesmekte ve yukarida belirttigimiz maddeler dogrultusunda gittikce 6nem
kazanmaktadir. Yirminci yiizyl ile birlikte iletisim teknolojisinde yasanan gelismeler
millet aras iliskileri de inanilmaz derecede artirmistir. iliskilerin bu denli hizlanmasi
neticesinde insanlar arasinda ortaya ¢ikan iletisim sorunu dogal olarak bazi dillerin hizla
yayillmasini saglamistir. Bunun en tipik érnegi Ingilizcedir. (Ozbay, 2010, s. 10-11).

Tirkcenin o6gretimi konusunda ise Tiirk¢enin ilk donemlerine ait somut veriler
bulunmamaktadir. Gerek Orhun yazitlarindan gerekse Uygur donemine ait
kaynaklardan Tirkgenin yabancilarca dogal yontemle 6grenildigine dair bazi ipuglar:
elde edilse de sistemli bir Tiirk¢e 68retiminin yapildigina dair kesin bir bilgi yoktur
(Agar, 2004, s.1).

Tirkce 6gretimi yurt icinde Ulniversitelerin veya farkli kurumlarin yabancilara Tiirkge
ogretim merkezleri / birimleri tarafindan, biiyiik oranda da egitim fakiiltelerinin Tiirkce
Egitimi Boliimleri tarafindan yiritiilmektedir (Alyilmaz, 2010, s.729).

Yurt disinda ise Turk Kiiltiir Merkezleri, iiniversitelere bagh Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimleri, elgiliklere bagh Tiirkce Ogretim Merkezleri baslica Tiirkce 6gretim
kurumlarini olusturmaktadir ve son yillarda bu gérevi Yunus Emre Enstitiisi ve 67
tilkede faaliyeti 49 lilkede ise egitim faaliyetiyle 424 farkl faaliyet kurumuyla Tiirkiye
Maarif Vakfi yuritmektedir. Bu minvalde Maarif Bosna-Hersek’'te 350/Arnavutluk’ta
564 6grencisi bulunmaktadir.

Gerek yurt icinde gerek yurt disinda cesitli kurumlarca gergeklestirilen Tiirkce 6gretimi
faaliyetlerinde birtakim sorunlarla karsilasilmaktadir. Yabancilar i¢in hazirlanan Tirkge
Ogretimi programlarinin 6grencilerin ana diline, yasina, egitim diizeyine ve kiiltiirtine
gore hazirlanmayisi Tiirkge 6gretiminin sorunlarindan biridir. Programla birlikte Ttirkge
ogretiminde kullanilan yontem ve materyallerin ¢agin kosullarina uygun olmayisi ve
eksikliklerinin bulunmasi da 6nemli sorunlarin kaynagi durumundadir. Alyilmaz (2010,
s.729)’a gore “Tiirkiye’de ilkogretimden yliksek6gretimin sonlarina degin ana dili olarak
Tiirkce egitimi yapilsa da 6grencilerin ana dili kullanimlarinda sorunlar yasadig: veya
sozli ve yazili olarak Tirkgeyi verimli kullanamadig); bunun yani sira yabancilara
Tirkce oOgretimi hususunda da istenilen diizeye ulasilamadig1 bir gercektir”. Bu
problemlerin disinda kullanilan alfabeden, Tiirk¢enin sahip oldugu birtakim dil
ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar da Tiirkce 6gretiminde cesitli zorluklara neden
olmaktadir.

Balkanlarda durum daha farklhidir. Arnavutluk ve Arnavutca da bu iilke ve dillerden
biridir. “Bes yiiz yi1la yakin Osmanli idaresinde kalan Arnavutluk’la asirlar siiren baris
ortami ¢ercevesinde iki toplum arasinda ¢ok koklii ve derin kiiltlir alisverisleri olmustur.
Bu kiiltiir etkilesiminin en énemlisi de Arnavutlarin islamiyet’i kabuliidiir. Kaynagin
Islam’dan alan pek ¢ok kiiltiir unsuru Osmanl cografyasinda yogrularak Arnavutluk’a da
yansimis; bu toplumu sekillendiren unsurlarin en 6nemlisi olmustur. Gerek Osmanlh



yonetim ve egitim sistemi, gerekse Islamiyet, Tiirk ve Arnavut toplumlar: arasinda baris
ve istikrarin temelini tegkil etmis, saglam bir kultiir alisverisine zemin hazirlamistir
(Ozbay, 2012, s.154)”. Aslen birer Arnavut olan sair Mehmet Akif Ersoy ve modern
anlamdaki ilk genis kapsaml Tiirk¢e sozliikk kabul edilen Kamus-1 Tiirki'nin yazari
Semsettin Sami gibi Tiirk edebiyatina ve Tiirk¢eye ¢ok biiyiik hizmetler vermis isimleri
de burada ifade etmek gerekir. Ozbay (2012)'1in cahsmasinda ifade ettigi gibi,
Cumhuriyetin ilk dénemlerinde egitim ve Kkiiltiir alisverisine ve Turkgenin 6gretimine
dair ¢ok biliyiik gayretleri olan; “Tiirkgce Oku Tiirkce Yaz”, “Tiirk Gramerine Yardimci
Kitap” ve “Tiirkgeyi Nasil Ogretmeli?” gibi daha pek ¢ok eseri kaleme almis KAzim Nami

Duru ise, bugiin Tiran ve Berat'ta sturdiiriilen Tiirkce 68retiminin temellerini atmigtir.

Bilindigi gibi Tiirk¢e ve Arnavutga ayri dil ailelerine ve dil yapilarina baglidir. Arnavutga
Hint-Avrupa dil grubuna bagl olan ve baska akrabasi bulunmayan bir dildir (G6kdag ve
Dinger, 2007, s.211). Tiirk¢e ise Altay Grubu’na bagh bir dildir. Arnavutganin tiimce
dizilisi 6zne + yiliklem + nesne iken Turkcede, 6zne + nesne + yliklem bi¢ciminde bir
dizilis gorilmektedir (Derjaj 2010, s. 992; Derjaj 2012, s. 12). Tiimce dizilislerinin ayr1
olmasi, ortaya ¢ikan etkilenmenin derin yapiya yansimadigini gésteren durumlardan biri
olarak degerlendirilebilir. Gegmisten giiniimiize Turkc¢eden bircok sozciik kopyalayan
Arnavutga icerisinde, Tiirkce kokenli sozciiklerin (Tilrkizma) ne kadar yer tuttugu
konusunda bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Tahir Dizdari'nin hazirladig1 sé6zliige gore
Arnavutgada dort bin civarinda Tiirk¢e sézciik bulunmaktadir (Abazi-Egro 2002, s. 3).
Bugiinkii dlciinlii Arnavutcadaki Tirkce kokenli sozcik sayisini ise iki bin civarinda
(Abazi-Egro 2002, s. 21) gosteren calismalarin yaninda, Arnavutcada toplam olarak bes
bin, 6l¢linlii Arnavutgada ise bin sekiz yiiz Tiirkce s6zciiglin bulundugunu ortaya koyan
calismalar da (Derjaj 2012, s. 12) bulunmaktadir.

Bosna Hersek ise Balkan iilkeleri arasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak en yogun
ogrenildigi tilke. 1463 yilinda Osmanli idaresine girmesiyle yerli halk Tiirk dili, edebiyati
ve kiltiiriiyle tanismis ve Balkan Slav dillerine (Bosnakga-Sirpga-Hirvatga) Tiirkgeden
sayisiz odinglemeler yapilmistir. Edebiyat, bilim, siyaset, idare, sanat, kiiltiir ve askeri
olmak tizere bir¢ok alanda Osmanli Tiirk¢esinden sozciikler Balkan Slav dillerine
gecmistir (Filan, 2001, s. 6). Tirkce kelimeler, deyimler, kaliplasmis s6zler Bosnakga-
Sirpca ve Hirvatcanin ses, yapi ve cimlelerine giiclii bir sekilde yerlesmis ve oyle ki
zamanla edebi metinlerde de kullanilir hale gelmistir. Bosnaklarin, Osmanl ile birlikte
Islamiyet’i kabul etmeleri onlarin sosyokiiltiirel yasamlarinda biiyiik degisiklikler
olusturmustur (Nurkic, 2007, s. 63-69).

Balkan Slav dillerine Osmanh Tiirk¢esinden gecen kelimeler iizerine cesitli calismalar
neticesinde Skaljic, (1966) Balkan Slav dillerinde 8.742 adet Tiirkce kelimeyi tespit
etmis ve Turcizmu u Sirpskohrvatskom jeziku adli eserinde bu kelimeleri gostermistir.
Bosnakg¢a-Hirvatga-Sirpgcaya yapilan Tirkge oOdiinglemelere Balkan Slav dillerinde
Turcizam (Turkizm) adi verilmistir. Skaljic, eserinin giris béliimiinde Hirvat-Sirp ve
Bosnaklarin Osmanl ile ilk temasina deginmis, Bosnaklarin Miisliman olmasiyla
askeriyeden yonetime, dinden edebiyata, yemek isimlerinden mahalle-yer isimlerine,



lakaplara kadar hayatin her alanina niifuz etmis bu Tiirk¢e unsurlar1 gruplandirmis,
yapitinin sonuna da bir sézliik eklemistir.

Ozellikle Bosnak halk edebiyati basta olmak iizere Tiirkce kelimeler, Bosnak
edebiyatinin ayrilmaz bir unsuru haline gelmistir. Bosnak anonim halk edebiyatinin
onemli bir tiri olan Sevdalinkalarda bu durum acgik¢a goérulmektedir. Tirk halk
tirkiilerine benzeyen sevda konulari islenen Sevdalinkalarda kullanilan Turkge motifler
(kelimeler) bu edebi trtinlerin ayrilmaz birer parc¢asidir (Popric i Vranic, 2005, s.102).

Bu ¢alisma ile yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlar ilgili alan yazini
dogrultusunda ele alinmaya ¢alisiimistir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1-Bosna Hersek-Arnavutluk Tiirkce Ogretimi Uygulamalari nasildir?
2-Kullanilan materyaller, Ogrenme/Ogretme Siireci Dinamikleri nelerdir?
3-21.yy ‘da Balkanlarda Tiirkce Ogrenme ve 6gretimi nasil olmali? Uygulamalar nasil?

4-Ogretmen Ozellikleri nasil olmali ve hedefler nedir

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri analiz
yontemi hakkinda bilgi verilmistir.

Bu makalede nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi yapilmistir. Calisma verileri
Balkan cografyasinda (Arnavutluk, Bosna-Hersek'te gerceklestirilmistir.) Tiirkce dersi
veren 11 6gretmenle (seckisiz 6rneklem) goriisme ve gozlemler (gozlem ve goriisme
teknigi) sonrasinda toplanmistir. Goriisme ve gézlemlerin yani sira konuyla ilgili farkli
kaynaklar tizerinden okumalar yapilmistir.

Bir durum c¢alismasi olan bu arastirmada nitel veri analizi tekniklerinden olan igerik
analizi kullanilmistir. Yin'e (2009) gore durum bir kurum, bir kisi ya da bir kurul olabilir.
Bu ¢alismada ise durum, arastirilan konu olmustur. Nitel arastirma tekniklerinin dogal
ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimci rolii olmasi, bittinciil bir yaklasima
sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi olmasi
ve tlimevarimci bir analize sahip olmas1 6nemli 6zellikleridir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Gozlem ve goriisme asamasinda; arastirmaci yapilandirilmis bir goriisme ve kismi
katilimci olarak gézlemde bulunmustur. Gézlemin amaci tiim katilimcilara agiklanmistir.
Gozlemler iki iilkede birer gozlemle ve 20 dakikayla sinirli tutulmustur. Gézlem genis
odaklanma ve dogal ortaminda gergeklestirilmistir. Goriismeler daha detayli bir
arastirmanin baslangi¢ asamasinda verilerden elde edilen ¢ikarimlarin dogrulugunun
kontroliinde kullanilmak iizere yapilmistir. Standartlastirilmis acgik-uglu goériismede su
sorulara cevap aranmistir:



e Tiirkce 6gretmenleri Tlrkce derslerini nasil tanimliyorlar?

e Ogrencilerin ilgi ve istekleri nasil?

e Ogretmenler hangi strateji ve yontemleri kullaniyor?

e Ogretmenler hangi materyalleri kullaniyor?

e Ogretmenlerin Tiirkce 6gretimini uygulamada karsilastigi zorluklar nelerdir?
Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmis, yonlendirici olmayan goériisme
teknigi” ve bunun yanmi sira Arnavutluk’ta Turkce O6greten oOgretmenlerin Kkisisel ve
mesleki ozelliklerini tanimaya yo6nelik “Katilimcr Bilgi Formu (KBF) "kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis, yonlendirici olmayan goriisme teknigi; 6zel bir konuda derinlemesine
soru sorma ve cevap eksik veya acik degilse tekrar soru sorarak durumu daha agiklayici
héile getirip cevaplar1 tamamlama firsati vermesi agisindan avantajhidir (Cepni, 2007).
Arastirma, 2012-2013 akademik yilinda Arnavut genglerine Tiirkce ogreten 18
o0gretmenle gergeklestirilmistir ve her bir 6gretmen adayiyla goniilliiliik esasina dayal
olarak gorusilmustir. Calismanin verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan “yar1 yapilandirilmis gorisme formu” kullanilarak Arnavutlara Tirkce
Ogretirken karsilasilan sorunlara onerilen ¢6ziim yollar tespit edilmeye c¢alisilmistir.
Arastirmanin gecerliligi, Ogretmenlerin gorislerinden birebir alinti yapilarak
saglanmistir. Form ile 68retmenlere asagidaki acik ucglu soru yoéneltilmis ve cevap
vermeleri istenmistir.

Katilima Bilgileri

Katilimcr bilgileri Tablo-1'de yer almaktadir. Tiirk¢e egitimi hakkinda betimleyici bilgi
saglamak amaciyla goriisme yapilmistir. Ac¢ik uglu 5 soru yoneltilmistir. Goriisme 8
kadin 2 erkek toplam 10 kisi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar bir yildan on yila kadar
Tiirkce 68retmenligi tecriibesine sahiptir. Katilimcilar, Filoloji fakiiltelerinin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimleri mezunudurlar.

Katilimcilardan sadece ilkokul kademesine Tiirk¢e dersine 1 6gretmen; ilk ve orta
kademeye giren 2 6gretmen; ilk-orta ve liseye giren 3 6gretmen; anaokulu, ilk6gretime
giren 1 68retmen; ilk, orta, lise ve liniversiteye giren 1 6gretmen; orta ve liseye giren 1
o0gretmen; anaokulu ve liseye giren 1 6gretmendir.

Tablo 1. Katiima Bilgileri

KATILIMCI KADEME OGR.SURESI

K1 ANAOKUL-ILKOKUL 2
K2 ANAOKUL-LISE 6



K3 ILKOKUL 8

K4 ILKOKUL-ORTAOKUL 1
K5 ILKOKUL-ORTAOKUL 2
K6 ILKOKUL-ORTAOKUL-LISE 1
K7 ILKOKUL-ORTAOKUL-LISE 6
K8 ILKOKUL-ORTAOKUL-LISE 8
K9 ORTAOKUL-LISE 5
K10 ILKOKUL-ORTAOKUL-UNIVERSITE 10
Sinirhiliklar

Arastirmacinin kontrolii disindaki iki faktér bu ¢alismanin sinirlamalar1 olarak kabul
edilir:

1. Azinliklara ozellikle Tiirklere iliskin tutumlar, okulla ilgili olmayan faktérlerden
potansiyel olarak etkilenir. Siyasi lyelik, dinl inanc¢lar veya énceki deneyimler
gibi.

2. 2. Ogretmenlerin konusmaya cekinmeleri ve sorulari cevaplama egiliminde

olsalar da gercek duygularindan =ziyade genelgecer cevaplar verdikleri
gorilmektedir.

BULGULAR

Tiirk¢e Ogretmenleri Tiirk¢e Derslerini Tamimlamasina Yénelik Bulgular
K1. Dili ve Kiiltiir aktariminda arac¢ olarak goriiyorum.

K2. Tirkge ¢ok farkli cografyalarda ge¢misten gelen bagin1 da kullanarak 6gretilmesi
gereken diinyanin en zengin dillerinden biri. Biz Tiirkce 6gretmenlerinin gorevi bu
zengin dilin diinyada ayak basilan her yerde ses bulmasi, kendine yer edinmesi.

K3. Tiirk kiiltiirtinii ve Tlrkgeyi sevdirmek, tanitmak amacindayim.

K4. Tiirkgeyi en glizel sekilde sunmak bizm gorevimizdir. Ne de olsa yabanci dil 6grenen
icin renkli dolu yeni bir penceredir. Ayn1 zamanda acilan yeni bir bakis agisidir.

K5. Tiirkceyi farkli yontemlerle 6greniyoruz. Dil ve kiltiir sevgisini de dahil ediyoruz.
K6. Kiltiir aktarimi i¢in bir arag olarak goriiyorum.

K7. Okulumuzda Tirkge dersleri siradan bir ders olmaktan ¢ikarilmis, etkinliklerle
eglenceli bir hale getirilmis ve etkilesimli bir sekilde gerceklestirilmektedir.



K8. Tiirkce dersleri 6grencilere yeni bir firsat, zengin ve tarihsel bir dil ayni1 zamanda

K9. Ogrenciler bir yabana dili égrenirken sadece o dilin dil bilgisi kurallarini ve
kelimelerini 6grenmiyorlar. Yani 6grenciler Turkge'yi 6grenirken, Tiirk¢e'nin dil bilgisi
kurallarini ve kelimelerini 6grenirken Tiurkiye'nin kiiltiiriini, adetlerini, geleneklerini de
ogreniyorlar. Bununla beraber de sikca kullanilan deyimleri ve atasdzlerini de
ogreniyorlar. Ogrenciler aslinda Tiirkce'yi 6grenirken yeni bir "diinyaya" giriyorlar.

K10. Tiirkge dersleri Tiirk kiltirini de icine alan ve Tiirk yasam bicimini anlatan bir
derstir. Bunun yabanciya 6gretimi konusunda da kiltir ile bagdastirarak ogretilen bir
dildir.

Soru 1. incelendiginde katilimcilara gore Tirkge derslerini kultir aktarimi i¢in bir
gorilmekle beraber, tarihsel bir siirecin devami olarak da diisinmektedirler. Tiirkiye'ye
gelmek isteyen 0grenciler icin dil kadar kiiltiiriin de birlikte verilmesi hem 6grencinin
ilgisini hem de ders basarisim arttirmaktadir. Ogretmen dil égretiminde en 6nemli
faktor. Kendisini gelistiren ve dil 6gretiminin 6nemini bilen bir 6gretmen gorev yaptigi
boélgenin kiltirini tanimasi icinde bulundugu kultiriin aktarimini da kolaylastiracaktir.

Ogrencilerin ilgi ve isteklerine Yénelik Bulgular
K1. Ders ¢ok eglenceli oluyor. O ylizden 6grencilerin ilgisi var.

K2. Ogrencilerin ilgi ve istekleri iilkelerin ve ailelerin kiiltiirel yapilarina gore farkhilik
gosteriyor. Arnavutluk 6zelinde 6g8rencilerin Tiirkgeye bakisy, ilgisi, 6grenme istegi fazla
diyemeyiz maalesef. Ama bu asilmasi zor bir engel degil. Cocuklara kendinizi,
kultiriniizii sevdirdiginiz zaman sizi ve dilinizi merak etmeye bashyor. Sizinle
konusabilmek icin Turkce 6greniyor.

K3. Ogrenciler derslere ilgilidir.
K4. Motivasyonu diistk.

K5. Ogrenciler Tiirkiye'nin en iyi {iniversitelerinde okumak icin kiiltiirii daha yakindan
tanimak i¢in Turk dilini 6grenirler.

K6. Ogrenciye gore degisir, her sinifta en az yarisinin ilgisi yiiksek.

K7. Ogrencilerin istek ve ilgileri genel 6zel okul 6grencisi diizeyindedir. lgi diizeyi ¢cok
yiiksek olan dgrenciler oldugu gibi hig ilgili olmayan 6grenciler de vardir. Ilgiyi diisiiren
en onemli etken sinif ici seviye farkliliklaridir.

K8. Not karsilig1 olmamasi ilgiyi diisiiriiyor.

K9. Ogrencilerimizin ilgi ve istekleri kisiden kisiye degisiyorlar. Onlar her seyin hizl ve
hemen olmasini beklentideler. Yabanci bir dili 6grenirken sabirli olmali ve devaml
calismaliyiz.

K10. Balkan cografyasinin Tiirkiye ile tarihi, kiiltlirel baglari, Tiirkiye'nin gliclenen yapisi
Tiirk firmalarinin yatirimlar: ve Tiirk dizileri sayesinde Tiirkge'ye ilgi yogun.



Soru 2. incelendiginde katilimcilara gore Tirkce derslerine ilgi ve istek motivasyonla
ilgili olmakla beraber 6grencinin merak, dil 6grenme kabiliyeti ve 68retmenin dersi
sevdirme yontemine bagh oldugu belirtilmistir. Dersin zorunlu ya da se¢meli olmasi da
ayrica dili 6grenmeyi etkileyen unsurlardan biri. Motivasyonun yiiksek olmasinin
sebepleri arasinda katihmcilardan biri égrencilerinin Ogrencilerin pek ¢cogu Tiirk dilini
Turk dizilerinden de 6grenmektedir. Bu Tiirk¢e sevgisini ve ilgisini gostermektedir. Bu
durum dilimiz ve tlkemiz agisindan sevindirici olmasina ragmen uzun vadede umut
baglanmamasi1 gerekir. Tiirk¢enin Balkan cografyasinda varhigini devami ve
yayginlasmasi i¢in daha gecerli politikalar ve planlar yapilmahdir.

Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere Yonelik Bulgular
K1. Oyun temelli 6grenme

K2. Yaratiaa drama, oyun, miizik, dans, yaparak 6grenme. Ornegin ilgisiz bir gruba
meslekleri 6gretmek icin her birine kurayla meslek secip meslekler hakkinda ufak bir
arastirma yapip kelimelerle anlatmasini, canlandirmasini istiyorum. Ben 6gretmenim.
Arnavutca dgretiyorum. Ogrencilerim var. Kitap, kalem kullaniyorum gibi.

K3. Oyun temelli 6grenme
K4. Yaratici drama, oyun temelli 6grenme, miizik, sarkilar

K5. Sinifta yeni yontemler, teknolojiler, kitaplar ve farkli oyunlar kullaniyoruz. Ogrenme
ilgin¢ oldugunda 6grenci dile de ilgi duyuyor.

K6. Sunumlarla, oyunlarla, calisma kagitlarla vb.

K7. Okulumuzdaki tiim Tiirk¢e 6gretmenleri derslerini etkilesimli bir bicimde islemeye
calismakta ve bu nedenle farkli strateji ve yontemlerle dersler islenmektedir. Genel
icerigi sunmak i¢cin zaman zaman sunus yoluyla 6gretim kullanilsa da daha ¢ok
ogrencinin aktif hale getirilmesi icin bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilmaktadir.
Ogretim ydntemleri ise dersin icerigi ve konuya bagh olarak dersten énce yapilan plana
gore secilmektedir.

K8. kitap, bilgisayar, oyun, miizik

K9. Kullanilan yontemler ve stratejiler: oyunlar (sinif icinde, simif disinda, ¢evrimigi
ortamlarda), drama, soru- cevap, beyin firtinasi, gosteri vb.

K10. Diller i¢cin Avrupa ortak oOneriler cercevesi kapsaminda yenilik¢i ve enstitiiniin
uygulanmasini istedigi yontemlerdir.

Soru 3. incelendiginde katilimcilara gore Tiirkce derslerine ilgi ve istek motivasyonla
ilgili olmakla beraber 6grencinin merak, dil 6grenme kabiliyeti ve 6gretmenin dersi
sevdirme yontemine bagli oldugu belirtilmistir. Dersin zorunlu ya da se¢meli olmasi da



ayrica dili 6grenmeyi etkileyen unsurlardan biri.

Ogretmenlerin Kullandiklar1 Materyallere Yénelik Bulgular

K1. Kitap, bilgisayar, akilli tahta

K2. Akilli tahta, bilgisayar, flash kartlar, etkinlikler, dil uygulamalari, puzzle vs.
K3. Kitap, video, sarkilar, ve gorseller

K4. Akilli tahta, oyun odasi, renkli kalemler

K5. Kitap,cd,bilgisayar, oyun, miizik vb.

K6. Kitaplar, kendi hazirladig1 oyunlar, ¢alisma kagitlari, sunumlar, vb.

K7. Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Yabancilara Tiirkce Ogretimi Programi
temel kaynagimiz, bunun yaninda vakfimiz tarafindan hazirlanan kitaplar
kullanilmaktadir. Yunus Emre Enstitiisi'niin kitaplarindan materyal hazirlamada zaman
zaman faydalanilmaktadir. Ayrica kendi hazirladigimiz materyalleri de sik sik
kullanmaktayiz. Web2 aracglarindan da Tiirkge derslerinde etkin bir sekilde
yararlanmaktayiz.

K8. kitap, bilgisayar, oyun, muzik

K9. Kullandigimiz materyaller yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili kitaplar, kendi
hazirladigimiz PowerPoint ve Prezi sunumlar ve c¢evrimi¢ci ve ¢evrimdisi
kullanabilecegimiz farkli uygulamalar

( Kahoot, Padlet, Word wall, LearningApps, Mentimeter vb.)

K10. Yabancilar i¢in Tirkce 6gretimi alanindaki materyallerin genelinden faydalanilir
yardimcl kaynak olarak. Ana kaynagimiz ise YEE Yedi Iklim ders kitaplar1 ve yardimci
materyaller. Zenginlestirilmis dijital kitap kullanimi da yapilmaktadir.

Soru 4. incelendiginde katihmcilara gore Tiirkce derslerinde kullandiklar1 materyaller
sorulmustur. Ogretmenler elinde bulunan kaynaklar1 etkin ve verimli bir sekilde
kullandiklarini belirtmekte ve dijital kanallardan da yararlanmaktadirlar.

Ogretmenlerin Tiirkce Ogretimini Uygulamada Karsilastigi Zorluklara Yénelik
Bulgular

K1. Derslerin not karsiligi olmamasi.

K2. Materyal eksikligi, ilgisiz 6grenci gruplari, siniflarin kalabalik olmasi (kii¢lik yas
gruplari i¢in)

K3. Tiirkceyi ders disinda kullanmamasi zorluklardan biridir.

K4. kitap eksikligi, 6grencilerin motivasyonsuzlugu



K5. materyal eksikligi
K6. Gunliik dilde aktif kullanmamasi

K7. Okulumuzda Tirkge derslerinde karsilastifimiz en 6nemli sorun simnif i¢i seviye
farkliliklaridir. Ayrica Ogrencinin derse karsi tutumu da derslerimizi oldukga
etkilemektedir.

K8. dersin not karsilig1 olmamasi.

K9. Genel olarak bu kusagin neredeyse her seye ilgisiz olmas1 ve motivasyonunu diisik
olmasi.

K10. Bosna Hersek genelince telaffuz problemleri, 6zellikle 1, ve j seslerinin
telaffuzuyla ilgili iletisim problemleri yasanmakta. Ayrica belirtme hal ekinin kullanimi
konusunda sorunlar var. Dil yapilar1 farkli oldugu icin ciimle kurma sorunlar1 da
yasanmakta.

Soru 5. incelendiginde katilimcilara gore Tiirkce derslerinde karsilastiklar1 zorluklar
sorulmus materyal, kitap ve ilgisizligin yaninda dilin giinlik hayatta
kullanilmamasindan dogan zorluklar belirtilmistir.

Arnavutlarin Tiurkce 6grenmelerinde cesitli sebepler var

Yapilan gozlemler ve miilakatlar sonucunda bazi sebepler tespit edilmistir. Ayrica
Tiran’daki Tiran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi'ndeki Tiirkce 6renen 53 kursiyer
tzerinde bir anket uygulanmitir.15 sorudan olusan bu ankette onlarin Tlrkc¢e 6grenme
sebeplerini irdelemek tlizere bir soru da sorulmustur. Bu ¢alismada sadece, “Tiirkce
orenme sebebiniz nedir?” sorusu degerlendirilmistir. Anket sorumuza cevap olarak
Tiirkge 6grenme sebeplerini ifade eden u 1klar verilmistir: a. Is imkam b. Ticaret c.
Egitim d. Turkiye’de yasamak e. Sevdigim icin f. Diger Kursiyerlerin cevaplari ya, egitim,
meslek ve cinsiyet dagilimlarina gore analiz edilmistir. Calismamiz sadece anket
sonuglarini degil, ayn1 zamanda tlkedeki gozlemlerimizi de yansitmaktadir. Ayrica
Arnavutluk’taki Tirk okullarinda okuyan ve orada Tiirk¢e orenen binlerce 6grenci
vardir. Bunlarin Tirkge 6grenmelerinin baslica nedeni egitimdir. Ancak bu hem bir
sebep hem de bir sonug¢ gibidir. Clinkii Tiirk okullarinda okumak Tiirkce 6renmek icin
hem bir sebep hem de bir sonuctur.

Ayrica Ortak Kiiltiirel Degerler

Yaklasik be yiiz yillik tarihi birliktelik Tiirkler ve Arnavutlar arasinda onemli 6l¢iide
kiltiirel ali veri olusturmustur. inan(;, edebiyat, egitim, tarim, sanat gibi bircok alanda
goriilen bu kiiltiirel etkilesim bu milletlerin birbirlerini sevmelerine yol agmistir. Diin,
slinnet, cenaze, nevruz, selamlama gibi bazi ortak o6rf ve adetler de bu kiiltiirel yakinhk
artirmaktadir. (Ozkan, 2012, s.214-15) Yine yukarida sayilan kiiltiir alanlariyla ilgili
yaklasik 4 bin Tirkge kelime Arnavutcaya ge¢mis ve bu kelimelerin bir¢ok Arnavutgada



kullanilmaktadir. Tiirk dil ve kiiltiiriine yabanci olmayan Arnavutlar Tiirkce 6renmeyi
tercih etmektedir.

2008 yilindan bu yana Arnavutluk’'ta Tiirk dizileri yayinlanmaktadir. izlenme orani ¢ok
yiksek olan bu diziler Tirk ve Arnavut kiltiirinden ortak izler tasimaktadir.
Arnavutluk’ta yayinlanan Tiirk dizilerinin ¢ok sevilmesinde 6nemli bir etken de bu ortak
kultiirel degerlerdir.

Tiirkceden Arnavutcaya terciime faaliyetleri Osmanli déneminde baslamistir. Ozellikle
ilmihal, fikih, hadis, mevlit ve vaaz kitaplari gibi eserler Tiirkgeden Arnavutgaya terctime
edilmistir. Osmanlidan sonra tarih, toplum bilimi, edebiyat gibi alanlarda terctimeler
devam etmektedir. 1912-1990 yillar1 arasinda en alt seviyede olan ¢eviri faaliyetleri
komiinizmden sonra hareketlenmistir. Ancak 1990-2000 yillar1 arasinda terciime
yapacak nitelikte kisilerin az olmasi terciime ¢alismalarini eksik birakmistir. Yurt’a gore,
2000 yilindan itibaren TEDA'nin katkilariyla Ahmet Hamdi Tanpinar, Orhan Kemal, Elif
Safak, Ayse Kulin, Aziz Nesin, Yasar Kemal, Serdar Ozkan gibi yazarlarin eserleri
Arnavutgaya terciime edilmistir.” (Yurt, 2013, s.151)

Bu tercliime faaliyetleri tek tarafli olmayip bazi meshur Arnavut sair ve yazarlarin
eserleri de Turkceye terciime edilmektedir. TEDA'nin verilerine gore bu terciimelerin
hepsini Arnavutlar yapmistir. (http://www.tedaproject.com/

Arnavutlarin Tirkc¢e 6grenmelerine etki eden nedenlerden biri de Tiirkiye’de yasamak
istemeleridir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgular béliimiinden ortaya ¢ikan sonuglar, pek ¢ok bilim insaninin alan
yazinda yapmis olduklarn calismalardan elde edilen sonuclari dogrular niteliktedir.
Ogretim, 6grenci motivasyonu, Tiirkcenin énemi ve sevdirilmesi, kitaplar, sozliik ve
ogretmenler; katilimc1 o6gretmenlerce, Arnavutluk’ta Arnavut genclerine Tirkce
O0gretiminde yasanan temel problemler olarak karsimiza ¢ikmistir. Tiirkge-Arnavutga

sozliik hazirlanmalidir

Bu baglamda 6gretimde yasanan problemlere katilimcilarin getirdigi ¢6ziim Onerileri
kelime 6gretimi, gramer 0gretimi, harf 6gretimi, temel dil becerilerinin 68retimi ve ders
saatleri tlizerine olmustur. Katilimcilara gore, dil Ogretilmeye baslarken oOncelikle
harflerin soylenisi ve yazimi lzerinde durulmali ve bol pratik yapilmalhdir. Kelime
Ogretimi ise, gramer 6gretiminden ¢ok daha 6nemli goriilmekte ve bu konuya agirlik
verilmesi gerekmektedir.

Gramer O0gretiminde yasanan sorunlarin temelinde iki dilin farkh dil ailelerinden gelisi
yatmaktadir. Ayrica, c¢alisma sonuglarina gore Ogrencinin motivasyonunun canlh
tutulmasi, cok dilli yetisen bu o6grencilere araliklarla 6zgliven tazeleyici tutumla
yaklasilmasi gerekmektedir. Motivasyonu uzun tutacak unsurlardan biri de gorselliktir.


http://www.tedaproject.com/

Derslerde gorsellere olabildigince yer verilmeli, ders salonlar1 da bol bol gorsel
kullanilabilecek donanimda olmalidir. Ogrenci degerlendirilirken siirece gore
degerlendirilmeli ve ayni zamanda not verilirken dusik not vermemeye dikkat
edilmelidir ki 6grencinin derse karsi motivasyonu bozulmasin. Tiirk¢enin 6énemi ve
sevdirilmesi baghigl altinda, Turkce 6gretenlerin oncelikli isinin Tirkcenin 6grencilere
sevdirilmesi oldugu, bunu yaparken de Tiirk¢e 68renmenin 6grenciye neler katacaginin
geregi gibi anlatilmasinin 6nemli oldugu tespit edilmistir. Her zaman ve her yerde
ogretmenin Tirkce konusmaya c¢alismasi, Tirkce oOgretirken miizikten de
faydalanilmasi, somut planlar dahilinde 6gretim yapilmasi Tiirk¢enin yabanc dil olarak
ogretiminin geregi gibi yapilabilmesi icin gereklidir. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢enin
O0gretimine yonelik 6gretim programinin olmayisi, soyuttan somuta gecilemeyisi; ders
kitaplarinin hazirlanmast ve oOgretmene kilavuzluk etme noktasinda sikintilar
dogurmaktadir. Candas Karababa (2009) da ilgili calismasinda benzer bir noktaya isaret
etmis ve Tirkceyi yabanc dil olarak 6grenenlerin; gereksinimlerine, diizeylerine ve
cesitliligine uygun 6gretim programlarinin olmadigini dile getirmistir. Aynm sekilde A¢ik
(2008)’1n calismasinin sonuglarina gore de, devletin ilgili organlarinda Tiirk¢enin diinya
dili olarak Arnavutluk’taki Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkcenin Etkili Ogretimi Uzerine
Goriislerinin Incelenmesi: Bir Durum Calismasi 6gretiminin planlanmasi ve politikasinin
olmadig ifade edilmistir.

Kitaplardaki konu siralamasinda bir birlikteligin saglanmasi, dersleri canli ve cgekici
kilacak materyallerin kitaplarla birlikte kullanilmasi, kitaplarda dil bilgisi konularina
daha fazla 6nem verilmesinin 6nemli oldugu tespit edilmistir. Dersleri canl ve cekici
kilmak icin materyal kullanilmasi ve Tiirkce 6gretiminde miizikten de faydalanilmasi
gerektigi fikrine katilan Arslan ve Adem (2010) de c¢alisma sonuclarindan hareketle,
yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik kapsamli sekilde hazirlanmis miizikli etkinlik
kitabi, CD’si vb. materyaller bulunmadigindan ilgililerce, alaninda uzman kimselerce
bunlar hazirlanmalidir 6nerisinde bulunmuslardir. Ayrica, kitaplarin ek materyaller ve
yardimcr kitaplarla birlikte ve ayn1 anda 68renciye verilmesinin motivasyon agisindan
dogru olmadigi da goriulmistir. Tirkce 6gretilen tilkenin dil ve kiltir 6zellikleri dikkate
alinarak hazirlanmis Tirkge Kkitaplarinin ¢ikarilmasi ve bu kitaplarda gerek gorsel
acidan gerekse metinler yoluyla kultiir aktarimina 6nem verilmesi 6nemlidir. Tiirkce
ogretilmek istenen iilkeye 6zel kitap yazilmasi konusunda Alyilmaz (2010), Candas
Karababa (2009) ve Acik (2008)'1n gortisleri de ayni dogrultudadir.

Ginimiizde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bir ihtiyag¢ olarak beliren/goriilen
Arnavutga-Tlrkce ve Tiirkce-Arnavutca sozliikler ivedilikle
hazirlanmalidir/¢ikarilmahidir. 1994 yilindan beri, Dogu Dilleri ve Kiiltiirleri Ogretim
Merkezi olarak Belgika’da Tiirkge ve Arapg¢a kurslari diizenleyen Orientaal VZW’nin
baskanligini da ytriiten Vandewalle (1999) de, kurumundaki ¢alismalardan elde ettigi
problemlerini dile getirdigi yazisinda, sorunlardan biri olarak “Tiirk¢e'nin temel so6z
varligini 6grenmis olan o6grencilerin kullanabilecekleri Tiirkce-Tiirkge aciklayici
sozliikler (Boyle bir eserde tanimlayici s6z varliginin 6nceden belirlenmesi ve eserin
icinde verilmesi ¢ok Onemlidir.), sozciiklerin c¢esitli anlamlarin1 ve kullanilislarini



gosteren anlamli 6rnek ciimleler veren soézliikler, Tiirkce sozciiklerin en sik hangi
kelimelerle birlikte kullanildigini gosteren sozliikler, anlamca birbirine yakin olan
sozciikleri bir araya getiren ve - en onemlisi - aralarindaki farklar1 6rnek ciimleler
vererek aciklayan sozliikler, sozciikleri kok ve eklerine ayirdiktan sonra onlari son
harflerinden baslayarak alfabetik siraya koyan sozliikler, soézciikleri kok ve eklerine
ayirdiktan sonra onlar tiiretildikleri kdklere gore (bir aga¢ biciminde) bir araya getiren
ve aciklayan sozliikler’in olmamasindan bahseder. Diinyadaki Longman Language
Activator, Basiswoordenboek Nederlands gibi sozlikleri de 6rnek olarak sunar. Tum
bunlarin disinda, Tiirk¢cenin en c¢ok kullanilan 1000 ve 2000 sézcigiini bilen
ogrencilerin okuyabilecegi kitapgiklar, basitlestirilmis hikayeler, basitlestirilmis edebi
eserlerin de olmamasinin bir sorun oldugunu dile getirir.

Ogretmenler, derse girmeden dnce mutlaka plan yapmali ve derse Esin YAGMUR SAHIN
76 hazirlanmalidir. Yabancilara Tiirk¢e 68reten 6gretmenler, aralarinda mutlaka ziimre
toplantilar1 yapmalidir. Ogretmen dersini anlatirken, mecbur kalmadikca ders anlattig
ulusun diliyle konusmamaya ¢alismali ve bu konuda 1srarci olmalidir. Konularin tahtada
anlatilmasi, bilgileri zihinde siniflandirmaya yardimci oldugundan, 6gretmen de tahta
kullanimina 6zen gostermelidir. Ogrencilerine karsi esit mesafede durmasi gereken, ders
ve odev takibi konusunda o6grencilerini bilin¢clendirmeye c¢alisan 6gretmen; ayni
zamanda alaninda da uzman olmahdir. Nitekim (Ozbay 2010: 15) da ¢calismasinda “Yurt
disina Tiirkge 6gretmek amaciyla gonderilen Tirkce 6gretmenlerinin hedef Kkitleyi
tanimamalari, onlarin sorunlarini bilmemeleri, Tlirk¢enin ana dili ve yabanc dil olarak
ogretilmesi konusunda yeterli donanima sahip olmamalari”n1 bir sorun olarak ifade
etmistir. Alyllmaz (2010) ise yaptig1 arastirma sonuclarindan hareketle, Tiirkge 6gretimi
alanlarinin “ana dili Tirkge olanlara Tiirk¢e 6gretimi” ve “yabancilara Tiirk¢e 6gretimi”
ana bilim dallar1 seklinde ayrilmasi ve bdylece bu 6zel alanlarda uzlasmanin 6niiniin
acilmasi gerektigi onerisinde bulunmustur. Bunun i¢in de iilke genelinde ve disinda,
Universiteler biinyesinde, lisans ve lisanstistii yabancilara Turkge 6gretimi bolimleri ve
programlari agilmall, var olanlar ise sayica ¢ogaltilmahdir.

Dil 6gretimi bircok yontem, teknik ve uygulamanin bir arada kullanildig1 akademik ve
egitsel bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda ortak sozciiklere 6zellikle "dikkat
edilmeli, vurgu, tonlama ve anlam farkliliklar1 hedef dile odaklanilarak yapilmahdir.”
(Karazeybek 2016, 39).

Bosna-Hersek'te ise;

Tiirkgenin daha ¢ok Bosna Hersek'teki kalicihigimi saglamak icin Tiirkce 6gretimini
yiiriiten kurum ve kuruluslar desteklenmelidir. Universitelerin Tiirkoloji béliimlerine
yeterli sayida uzman akademisyenler gorevlendirilmeli, bu akademisyenlerin
onculiigiinde Bosna Hersekli Tiirkologlar yetistirilerek tiniversitelerin kadrolarina dahil
edilmeli ve bu sayede Tiirkoloji bolimlerinin hem nicel hem nitel acidan gelismesi
saglanmaldir. Tirkoloji bolimlerinin ders kataloglari mutlaka giincellenmeli,
Tiirkiye’deki Tirk Dili ve Edebiyati boliimlerinin ders kataloglar1 ile benzerlik
oranlarinin artmasi saglanmalhdir. Tirkiye’deki tiniversitelerin Tiirkoloji boéliimleriyle



Bosna Hersek’tekiler arasinda is birligi gelistirilmeli, 08renci ve 06gretim {lyesi
hareketliligi programlari ile etkilesim arttirilmalidir. Yunus Emre Enstitiistiniin Tercihim
Turkge Projesi tilke genelinde genisletilerek stirdurilmeli, bu proje araciligiyla ulasilan
okul ve 0Ogrenci sayisinin arttirilmasi igin Tiirkiye Cumhuriyeti ilgili kurum ve
kuruluslariyla seferber olmaldir. Yiiriitiillecek bu ve benzeri faaliyetler sayesinde Bosna
Hersek’te Tiirkge 6gretimine ve Tiirk kiiltiirtine olan ilginin artacag: diisiintiilmektedir.

Dil kiiltir aktarimi i¢in bir ara¢ olarak goriilmekle beraber, tarihsel bir stirecin devami
olarak da distintilmelidir. Tiirkiye’ye gelmek isteyen 6grenciler icin dil kadar kultiiriin
de birlikte verilmesi hem 6grencinin ilgisini hem de ders basarisini arttirmaktadir.
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YABANCI DiL. OLARAK TURKCE OGRENEN OGRENCILERIN KELIME
UNUTMA NEDENLERINI BELIRLEMEYE YONELIK BiR OLCEK
GELISTIRME CALISMASI

Niymet BAHSI* Ayse ATES™

Ozet

Kelimelerle hayat bulan dilin ifade edilmesinde hi¢ siiphesiz ki kelimelerin yeri
yadsinamaz. Ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri unutmalari, hatirlayamamalar ve
kullanamamalar1 sorununa ¢6ziim bulmaya yonelik kelime unutma nedenleri 6l¢eginin
hazirlanmasi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda denemelik 6l¢egin
olusturulmasi igin ilgili literatiir taranmis; uzman, 6gretmen ve o6grenci gorisiine
basvurulmustur. Olusturulan denemelik 6lcek Inonii Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yabanci dil
olarak Tirkgeyi 6grenen oOgrencilere uygulanmistir. Uygulama sonuglar ile dlgcegin
gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi1 yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda iki alt boyuttan
olusan 31 maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen
ogrencilerin kelime unutma nedenlerini 6l¢gmeye yo6nelik hazirlanan bu 6l¢cegin ilk
boyutu “zorluk” ikinci alt boyutu “unutma” olarak adlandirlmistir. Bu iki
boyutun(faktoriin) agikladiklar: toplam varyans %39.195’tir. Maddelerin faktor ytikleri
0,762 ile 0,499 degerleri arasindadir. Yapilan t-testi sonucunda maddelerin tiimiiniin
ayirt etme giiciine sahip oldugu tespit edilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda
elde edilen degerler modelin dogrulandigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kelime unutma nedenleri, 6lcek gelistirme, yabanci dil olarak
Turkce.

*Dr., Milli Egitim Bakanligy, Tiirkiye, niymet44@hotmail.com
** Dog. Dr., Inénii Universitesi, Tiirkiye, ayse.ates@inonu.edu.tr



GIRIS
Sozclikler hem ana dili hem de yabanci dil 6grenmenin en temel 6gelerinden birisidir.

Bireyin hem ana dilde hem de yabanci dilde kendini ifade edebilmek dili etkin ve etkili
bir sekilde kullanabilmek ve iletisim kurabilmek i¢in s6z varligina ihtiya¢ duyar.

Yabana bir dilin 68renilmesi ve 6gretilmesi siirecinde 6grenilen dilin islevlerinden biri
de iletisim kurabilmektir. Iletisim kurmada ihtiya¢ duydugumuz sézciikler hem ana
dilde hem yabanc dilde biiytik 6neme sahiptir. Bu baglamda bir dilin iletisim ihtiyacini
karsilamak icin s6z varligina ihtiya¢ duyulur ciinkii s6z varhigr bir dilin temel
unsurlarindan biridir. D’Arcangues dilbilgisine dair hig¢bir bilgi olmasa da iletisimin
kurulabildigini fakat soézciik olmadan iletisimin kesinlikle saglanamayacagini ifade
etmistir (1999- 2000, s. 3). Bu baglamda yabanci dil 6grenen bir 6grencinin kelime
dagarciginin zenginlesmesi, 6grendigi kelimeleri dogru ve yerinde kullanmasi iletisim
becerilerinin gelismesine katki saglamakta ve dile hakim olma giiciine etki etmektedir.
Ayrica birey yazma veya konusma yoluyla kendini ifade ederken ya da dinledigini veya
okudugunu anlamlandirirken sahip oldugu kelime hazinesine basvurmaktadir.
Dolayisiyla dil 6greniminde dort temel beceri olan s6zciik 68renimine dayanmaktadir.

Sozcik Ogretimi sadece soOzcigin anlam ya da anlamlarinin 6gretimini
kapsamamaktadir. S6zciik 6gretimi ayni zamanda s6zciiglin kullanis sekli ile de alakah
olmak durumundadir. Zira sézciigiin anlaminin bilinmesi ile kullanimi birbiriyle
iliskilidir. Sozcik 6gretimi sozciiklerin sadece anlamini degil ayni zamanda kullanim
yerlerini ve baglam iginde kazandig1 gorevlerine bagh olarak kazandig1 anlamlarin
O0gretimini de kapsamalidir. Payne ve Brown (1994), kelime 68renme yontem ve
tekniklerini 6grenme siirecindeki etkilerine gore bes asamali olarak siniflandirmaktadir.
Bu siirecte 6grenci ilk 6nce kelimeyle karsilasir, ikinci olarak kelimenin yapisi ve bilgisi
kavranir, daha sonra anlam bilgisi kavranir, doérdiinct olarak kelime bellege islenir, son
asamada da so6zciik artik kullanilir hale gelir.

Sozciik Ogretimi planlanirken siirecte hedef kitleye uygun teknik ve yontemlerin
belirlenmesi gerekmektedir. S6zciik 6gretiminde uzun ve sikici listelerin ezberletilmesi
yerine baglam icerisinde kullanilan s6zciiklerin anlaminin 6gretilmesi sézciiklerin daha
kalic1 olarak 6grenilmesine katki saglamaktadir. Ayrica bu siire¢ icerisinde 6grencinin
bir s6zcugi i¢sellestirerek 6grenebilmesi icin so6zctigiin uzun siireli bellekte depolamasi
gerekir. Sozcigiin 6grenilmesi 6grenilen sézciiglin anlamina uygun bir sekilde sozlii ve
yazill iletisimde kullanilmasina yardimci olmaktadir. Giinlik iletisimde kullanilan
sozciiklerin ise anlamlar1 daha kolay hatirlanmaktadir. Ugur ve Azizoglu'na (2016, s.
156) gore yabancilara Tiirkce 6gretiminde s6zciik 6gretimini etkileyen unsurlardan biri
“unutma” kavramidir. Bu durum bellegin calisma sistemiyle baglantili olup kisa siireli
bellekte yer alan bilginin uzun siireli bellege aktarilamamasindan kaynaklanmaktadir.
“Uzun streli bellek, kisa stireli bellekten ¢agirilan her bilgiyi birka¢ dakikadan baslayan
ve gilinlere, haftalara, yilara hatta bir Omir boyuna wuzanan siirelerde
saklayabilmektedir” (Onan, 2014, s. 95). Sozciik 6greniminde 6grenilen kelimenin
ihtiya¢ duyuldugu anda hatirlanabilmesi uzun siireli bellekte yer edinmesine baghdir.



Bu baglamda 6grenilen sozciigiin “hatirlanabilmesi” s6zciigilin tekrar edilmesine, yazil
ve sozli iletisimde kullanim sikligina, 6grenim sirasinda kullanilan stratejilere bagh
olarak degisim gostermektedir. Kant (1984), sozcik 6gretimi yapilirken o s6zcigin
nitelik, nicelik, modalite ve durumunun ifade edilmesinin s6zciigtin bellekteki kaliciligini
etkiledigini ifade eder.

Randalla’ya gore bir kelimenin telaffuzunu bilmek, ctimle icinde anlamina uygun olarak
kullanabilmek, kelimenin govdesinden ekleri c¢ikarabilmek ve ondan yeni kelimler
tiiretebilmek, kelimenin ne anlama geldigini bilmek kelimenin fonolojik, s6z dizimsel,
morfolojik ve semantik kapsamlarinin 6grenildiginin gostergesidir (Randall’dan aktaran
Demirekin, 2017, s. 26). Buna gore sozcugiin kullanimini bilmek ayni zamanda hangi
ortamda, baglamda, zamanda kullanilmasi1 gerektigini de bilmek demektir. Boylece
sozcugin fonolojik, s6z dizimsel, morfolojik ve semantik o6zellikleri arasinda iliski
kurularak sozctik 6gretimi yapilmalidir.

Tablo 1’de gozliikcii kelimesinin dort bilimsel boyutu gosterilmistir:

Tablo 1

Gozliikel” Kelimesinin Dort Dilbilimsel Boyutu

Gozlikei
|

Fonolojik:

Telafuz Sozdizimsel: Morfolojik: Semantik:Gozliik
Fonemler isi isiyle ugrasan

ISim Goz+lik+cii e kimgse§

Vurgu Tekil

Ses Olaylari

Sozclik 6gretimi dendiginde akla gelen sadece salt sozciikler degil sozclik gruplar,
tlimce kokleri, kaliplasmis ifadeler ve bir arada bulunurluk da olmalidir (Richards ve
Rodgers, 2001). Sozciik 6gretiminde sozciiglin her boyutunun dikkate alarak sézcilik
ogretiminin gerceklesmesi gerekmektedir.

Bireyin bi¢im, anlam ve kullanim boyutlarini bildikleri s6zciikleri iiretimsel ve algisal
sozciikler olmak iizere iki ana béliimde degerlendirilmektedir. Uretimsel sozciikler
bireyin anlamini bildigi ve giinliik hayatinda konusma ve yazma becerisinde sik¢a
kullanabildigi sozctiklerdir. Algisal sozciikler ise bireyin gordiigiinde, duydugunda



tamidig1 ancak aktif bir sekilde kullanmadig1 soézctikleri ifade etmektedir. Algisal
sozciikler dinleme ve okuma becerisinde kullanilmaktadir.

Kisa sureli bellekteki bilgiler kodlama ve tekrar gibi zihinsel islemler sonucunda uzun
sureli bellege gecer. Bu tir zihinsel islemlerden ge¢meyen bilginin bellekte kalis stiresi
kisith oldugu icin unutma olay1 gerceklesir. So6zclik 6gretiminde unutma olayini en aza
indirgeyerek 6grenmenin gergeklesmesi 6nem tasimaktadir. Schmitt (2012) 68renilen
sozcuklerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmanin yollarindan birinin yeni
ogrenilen kelime ile uzun siireli bellekte depolanmis bir kelime arasinda bag kurmak
oldugunu ifade eder. Birbirini ¢agristiran kelimelerin bir arada 6gretilmesi depolanan
kelimelerin farkl sekillerde eklemlenerek ogrenilmesine katki saglayacaktir. Ornegin
cam kelimesinin 06gretimi asamasinda bardak, tabak, kir-, kiril- gibi kelimelerin
kullanilmasi1 bu sézciiklerin birbiriyle iliskilendirilmesine ve uzun siireli bellekte yer
almasina katki saglayacaktir.

Kelime 6grenimi konusundaki calismalar diinyada 1990l yillarda baslamistir. Kelime
ediniminin olustugu siireg, bir kelimenin kalic1 68reniminin nasil meydana geldigi ve
kelime O6gretiminde hangi stratejilerin kullanilmasi gerektigi halen arastirilan konular
arasinda yer almaktadir. Ulkemizde de bu alanla ilgili yapilan calismalarin ise sinirh
saylda oldugu goriilmektedir. Bu konu bashgiyla ilgili ¢alismalarin (Tanin, 2005;
Hasekioglu, 2009; Aydin, 2015; Erol, 2014; Demirekin, 2017) genellikle 6grencilerin
kelimeyi Ogrenirken karsilastiklar1 zorluklar1 ve ders materyallerinden ne 6lgiide
yararlandiklarim1 tespit etmeye yonelik oldugu gorilmektedir. Yapilan literatir
taramasinda Ogrencilerin kelimeleri unutma nedenlerini arastiran bir c¢alismaya
rastlanmamis olmasi bu ¢alismanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Bu baglamda yapilan
bu arastirmada da 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri unutmalari, hatirlayamamalari
ve kullanamamalar1 sorununa ¢6ziim bulmaya yonelik kelime unutma nedenleri 6l¢egini
hazirlanmistir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen 6grenciler icin kelime unutma
nedenlerine yonelik gecerli ve glvenilir bir 6lcme araci1 gelistirmektir. Madde yazimi
(madde havuzu olusturma), ilgili literatiirtin taranmasini gerektirir (Biytikoztirk, 2013,
s. 128). Dolayisiyla arastirmanin temel amaci yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen
ogrencilerin kelime unutma nedenleri oldugundan 6ncelikle madde havuzu olusturmak
icin ilgili literatiir taranmustir. Ilgili literatiiriin taranmasi sonucu 45 maddelik
ogrencilerin kelime unutma nedenlerine dair bir 6lgek havuzu olusturulmustur.
Hazirlanan maddeler Inénii Universitesi Tiirkge Egitimi alaninda uzman olan iki 6gretim
liyesinin ve Inénii TOMER’de ¢alisan iki 6gretim gérevlisinin goériisiine sunularak kimi
maddeler i¢in yeniden diizenleme, kimi maddeler i¢cin madde havuzundan atma yoluna
gidilmistir. Bu alinan goriisler dogrultusunda 6 madde Olgek havuzundan atilmis; 2
madde yeniden diizenlenmistir. Sonu¢ olarak 39 maddeden olusan kelime unutma



nedenlerine yonelik 5’li likert tipi denemelik 6lgek olusturulmustur. Ogrencilerin
hazirlanan maddeleri anlayamama veya farkli anlam g¢ikarabilme ihtimaline karsin
Inénii Universitesi TOMER'de tesadiifi secilen dért okutman ve Tiirkceyi B1 seviyesinde
bilen dort 6grenci ile maddeler yeniden degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
denemelik dlgekte maddelerin anlasilamamasina veya oldugundan farkli anlasilmasina
sebep olacak herhangi bir unsura rastlanmadig tespit edilmistir.

Olcek gelistirmek icin SPSS 20.0 paket programu secilmistir. Olceklerin gecerlik calismasi
icin agimlayic1 ve dogrulayic faktér analizi yapilmistir. Olgeklerin giivenirlik ¢alismasi
icin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Inénii Universitesi TOMER’de
ogrenim goren B2, C1 seviyesindeki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari asagida verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Frekans(n) Yiizde (%)
Kiz 107 54,9
Erkek 88 45,1

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin 107’si (%54,9) kiz, 88’i (%45,1) erkek
ogrencidir. Arastirmaya katilan o6grencilerin 149’'u (%76,4) Suriye uyruklu, 46’s1 ise
(%23,6) farkli uyruklu milletlerden olusmaktadir.

BULGU VE YORUMLAR
Asagida olgegin gecerligine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) Bulgular

Olgegin yapi gecerliliginin ortaya koymak icin aciklayici (acimlayici) faktér analizi
yontemi uygulanmistir. Yapilan Barlett testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktoér analizine
alinan degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan test sonucunda
(KM0=0.880>0,60) 6rnek biiyiikliigliniin faktér analizi uygulanmasi igin yeterli oldugu
tespit edilmistir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi secilerek faktorler
arasindaki iliskinin yapisinin ayn1 kalmasi saglanmistir. Faktor analizi sonucunda
degiskenler toplam aciklanan varyansi %39.195 olan 2 faktér altinda toplanmistir.
Faktor yiiki diisik olan 8 madde (7,11,14,16,17,22,34,35) cikartilmistir. Olgege ait
olusan faktor yapisi asagida gorilmektedir.



Tablo 3

Kelime Unutma Nedenleri Olgegi Faktor Yapisi

Madde Boyut Faktor Madde
Yiki  Toplam
Korelasyonu

Zorluk ((')zdeger=8,143 ; Aciklanan Varyans=20,186; Alpha=0,893)

1 Turkce ogrenirken kaygillandigim ic¢in kelimeleri 0,762 0,649
unuturum.

2 Ders kitabindaki kelime etkinlikleri uygun olmadigi 0,702 0,588
icin kelimeleri unuturum.

10 Kendimi ifade ederken ¢ok fazla kaygilandigim icin 0,631 0,576
kelimelerin anlamini unuturum.

9 C)gretmenin kullandig1 teknikler kelimeleri unutmama 0,630 0,585
neden oluyor.

4 Dersteki motivasyonum 6grenme duzeyimi etkiledigi 0,626 0,541
icin kelimeleri unuturum.

8 Sinif icinde kelime etkinliklerine ayrilan zaman yeterli 0,622 0,573
olmadigi i¢in kelimeleri unutuyorum.

6 Bulundugum ruh halimden dolay1 yeni 6grendigim 0,621 0,528
kelimeleri unuturum.

12 Kelimelerin anlamini karistirdigim i¢in unuturum. 0,618 0,554

20 Ogrendigim kelimeleri ciimle icinde kullanmadigim 0,598 0,592
zaman kelimeleri unuturum.

18 Birden fazla dil bildigim icin Tirkce kelimelerin 0,594 0,564
anlamlarini unuturum.

3 Tiirkgede kelime 6grenme tekniklerini bilmedigim icin 0,575 0,516
kelimeleri unuturum.

13 Not almadigim kelimeyi unuturum. 0,562 0,546

19 Telaffuzunu soylemekte zorlandigim kelimelerin 0,558 0,531
anlamini unuturum.

15 Ogrendigim kelimeleri ders disinda ciimle icinde 0,548 0,490

kullanmadigim i¢in unuturum.



5 Tiirkge konusacak bir ortam bulamadigim icin 0,537 0,500
kelimeleri unuturum.

21 Anlamin1 zihnimde canlandiramadigim kelimeleri 0,522 0,497
unuturum.
iliskilendirme (Ozdeger=4,007; Aciklanan Varyans=19,009;
Alpha=0,880)

38 Yanlis bildigim Tiirkce kelimenin dogrusunu 0,709 0,616
ogrendigimde o kelimeyi unutmam.

31 Biriyle Tiirk¢ce konusurken anlamini sorup 6grendigim 0,701 0,641
kelimeyi unutmam.

33 Film izlerken o6grendigim Kkelimelerin anlamimm1 0,689 0,578
unutmam.

32 Sinif icerisinde oynanan oyunlar sayesinde 6grendigim 0,671 0,590
kelimelerin anlamini unutmam.

29 Gorsel ve isitsel materyaller kullanarak anlamimi 0,638 0,591
ogrendigim kelimelerin anlamini unutmam.

30 Sosyal medya sayesinde 6grendigim yeni kelimelerin 0,616 0,559
anlamini unutmam.

26 Ogrendigim kelimelerden olusturdugum sozliikteki 0,609 0,546
kelimelerin anlamini unutmam.

25 Gorsel medya (televizyon, gazete) yardimiyla 0,592 0,537
o6grendigim kelimelerin anlamini unutmam.

37 Tirkceden anadili (Arapga vb.) sozligiinden baktigim 0,569 0,493
kelimenin anlamini unutmam.

24 Miizik dinlerken anlamini 6grendigim bir kelimeyi 0,552 0,524
unutmam.

23 S6zciiglin climledeki anlamini tahmin edip 6grendigim 0,543 0,470
zaman kelimeleri unutmam.

28 Interneti kullanarak o6grendigim kelimelerin anlamin1 0,541 0,478
unutmam.

36 Tiirkgeden Tiirkceye sozliikten baktigim kelimenin 0,519 0,514
anlamini unutmam.

39 Sosyal medyada kullandigim Tiirkce kelimeleri 0,513 0,436

unutmam.




27 Yeni kelimeleri 6grenirken eski bildigim kelimelerle 0,499 0,472
iliski kurdugum zaman kelimeyi unutmam.

Toplam Varyans=%39.195; Genel Giivenirlik (Alpha)=0.905

Tablo 3’e gore Kelime Unutma Nedenleri Olgeginin faktor yapisi verilmistir. Olgegin
faktorlerine ait 6zdeger sa¢ilim grafigi (scree plot) asagida verilmektedir.

Scree Plot
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Sekil 1. Scree Plot - Sagilim Grafigi

Sekil 1’de yer alan Ozdeger sacilim grafigi incelendiginde kirilimin ikinci faktérden sonra
oldugu gorilmektedir. Sacihim grafigi o6lcegin iki faktorlii yapisint oldugunu
gostermektedir. Olceginin acimlayict faktér analizi ile belirlenmis faktér yapisi
dogrulayic1 faktér analizi ile test edilmistir. Olgegin yap1 gecerliligine ait dogrulayici
faktor analizine iliskin diyagram asagida verilmektedir.



Sekil 2. Dogrulayic1 Faktor Analizine Iliskin Diyagram

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Bulgulari

Ac¢imlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya c¢ikan iki boyutlu yapinin gecerligini
degerlendirmek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayic1 faktér analizi

sonucu elde edilen bulgular sekil asagida verilmektedir.

Tablo 4

Kelime Unutma Nedenleri Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi indeks Degerleri

Indeks Normal Deger*  Kabul Edilebilir Deger** Kelime Unutma Nedenleri
x2/sd <2 <5 1.51
GFI >0.95 >0.90 0.91
AGFI >0.95 >0.90 0.90
CFI >0.95 >0.90 0.92
RMSEA  <0.05 <0.08 0.05
RMR <0.05 <0.08 0.08

Kaynaklar: (Simsek, 2007; Hooper and Mullen 2008; Schumacker and Lomax, 2010; Waltz, Strcikland and
Lenz 2010; Wang and Wang, 2012; Stimer, 2000; Tabachnick ve Fidel, 2007).



Tablo 4’e gore analiz sonuglarinin, dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum
istatistiklerinin Olgegin daha 6nce belirlenen faktor yapisi ile kabul edilebilir diizeyde
uyumlu oldugu saptanmistir. Standardize edilmis faktor yiikleri, t degerleri ve
maddelerin olusturdugu ag¢iklayicilik (R?) degerleri asagida verilmektedir.

Tablo 5

Olgek Faktor Yiikleri ve Maddelere Iliskin Regresyon Katsayilari

Maddeler Faktorler B Std.3 S.Hata t p R?

K21 <--- F1 0,537 1,000 0,458
K5 <--- F1 0,534 1,087 0,185 5861 p<0,001 0,426
K15 <--- F1 0,522 0,944 0,163 5774 p<0,001 0,490
K19 <--- F1 0,569 1,091 0,178 6,124 p<0,001 0,454
K13 <--- F1 0,590 1,172 0,187 6,272 p<0,001 0,429
K3 <--- F1 0,551 1,053 0,176 5995 p<0,001 0,488
K18 <--- F1 0,608 1,204 0,188 6,397 p<0,001 0,487
K20 <--- F1 0,643 1,263 0,191 6,621 p<0,001 0,531
K12 <--- F1 0,582 1,122 0,181 6,215 p<0,001 0,556
K6 <--- F1 0,554 0,988 0,164 6,016 p<0,001 0,562
K8 <--- F1 0,606 1,107 0,174 6,381 p<0,001 0,597
K4 <--- F1 0,568 1,038 0,170 6,121 p<0,001 0,594
K9 <--- F1 0,624 1,252 0,193 6,498 p<0,001 0,578
K10 <--- F1 0,614 1,175 0,182 6,437 p<0,001 0,681
K2 <--- F1 0,588 1,054 0,169 6,250 p<0,001 0,648
K1 <--- F1 0,653 1,295 0,194 6,679 p<0,001 0,626
K38 <---  F2 0,670 1,000 0,546
K31 <--- F2 0,693 1,084 0,128 8,489 p<0,001 0,577
K33 <---  F2 0,615 0,874 0,114 7,637 p<0,001 0,589
K32 <--- F2 0,627 0,937 0,120 7,776 p<0,001 0,523
K29 <--- F2 0,630 0912 0,117 7,807 p<0,001 0,567

K30 <--- F2 0,601 0,895 0,119 7,490 p<0,001 0,507




K26 <--- F2 0,597 0,864 0,116 7,439 p<0,001 0,538

K25 <--- F2 0,576 0,831 0,115 7,198 p<0,001 0,613
K37 <--- F2 0,535 0,752 0,112 6,737 p<0,001 0,570
K24 <--- F2 0,537 0,826 0,122 6,747 p<0,001 0,504
K23 <--- F2 0,478 0,724 0,120 6,054 p<0,001 0,548
K28 <--- F2 0,504 0,687 0,108 6,368 p<0,001 0,524
K36 <--- F2 0,538 0,769 0,113 6,773 p<0,001 0,473
K39 <--- F2 0,476 0,700 0,116 6,038 p<0,001 0,485
K27 <--- F2 0,508 0,732 0,114 6,414 p<0,001 0,488

Standardize edilmis katsayilar incelendiginde faktor yiiklerinin yiiksek, standart hata
degerlerinin disiik, t degerlerinin anlamli (p<0,001), R? degerlerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar énceden belirlenen faktér yapisina iliskin yap1 gecerliligini
dogrulamaktadir.

Olgegin ayirt ediciligine iliskin alt %27’lik grup ile iist %27’lik grup arasindaki farka
bakilmistir.

Tablo 6

Olgek Puanlarinin Alt %27-Ust %27 Gruplarina Gore Ortalamalari

Alt %27 Ust %27
Gruplar t p

Ort Ss Ort Ss
Zorluk 2,080 0,495 3,442 0,509 -14,098 0,000
iliskilendirme 2,226 0,613 3,586 0,428 -13,372 0,000

Tablo 6’'ya gore 6lgek puanlar: list %27 ile alt %27 gruplar1 arasinda anlamh farklilik
gostermektedir(p<0,05). Bu sonuglara gore oOlgeginin farkliliklar1 ayirt edecek hassas
6lclim yaptig1 saptanmuistir.

Olcegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alpha i¢ tutarliik giivenirlik katsayisina
bakilmigtir. Olcegin genel giivenirligi alpha=0.905 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur.
Giivenirligine iliskin bulunan alpha ve agiklanan varyans degerine gore 6lcegin gecerli ve



guvenilir bir ara¢ oldugu anlasilmistir.

SONUC

Literatiir taramasi yapildiginda kelime unutma nedenleri konusunda herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu makalenin ilk oldugu soylenebilir. Bu
calismada iki boyuttan olusan 31 maddeden olusan bir dlcek elde edilmistir. Tiirkge
ogrenen yabanci uyruklu o6grencilerin kelime unutma nedenlerini 6l¢mek amaciyla
hazirlanan bu 6l¢egin birinci boyutu “zorluk”, ikinci alt boyutu ise “unutmak” olarak
adlandirilmistir. Bu iki boyutun (faktoérlerin) agikladigir toplam varyans %39.195'tir.
Maddelerin faktor yiikleri 0.762 ile 0.499 arasindadir. Yapilan t testi sonucunda
maddelerin tamaminin ayirt edicilik giiciine sahip oldugu belirlenmistir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen degerler modelin dogrulandigin1 gostermektedir.
0.905, 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi olarak hesaplanmistir. Birinci alt
boyutta toplanan maddeler incelendiginde ilk olarak 6grencinin kelime 6grenirken
zorlandig1 ve karsilastig1 sorunlara iliskin maddeler; ikinci alt boyutta ise 6grencilerin
kelimeleri iliskilendirerek 6grenecekleri maddelerin toplandig1 gorilmektedir.

Ates ve Sis (2016), Tiirkce 6grenen yabancilarin kelime bilgisini 6l¢gmek icin kelime
Olcegi uyarlama calismas1 yapmislardir. Bicer ve Polatcan (2015), calismalarinda
Atatiirk Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezi'nde Tiirkce
0grenen yabanci uyruklu 6grencilerin kelime 6grenme stratejilerini dil diizeylerine gore
incelemeyi amaclamistir. Dil seviyesinin kelime 6grenme stratejisi kullanimlar: arasinda
onemli bir fark gozlemlediler. Ayrica C1 diizeyindeki 6grencilerin kelime 6grenme
stratejileri puaninin diger dil diizeyine gore distik oldugu belirlenmistir.

De Groot (2006), yabanci dil 6greniminde farkli uyaranlarin ve fon miziginin kelime
ogrenimi Uzerindeki etkilerini incelemistir. Calisma sonucunda 6zellikle fon miiziginin
giincel etkileri umut vericidir. Ogrenmede ilgili faktorleri (6rnegin, beyin uyarilma
esiklerinin rolii, miizik tercihinin etkileri, miizik tarzlar ve bunlarin var olup olmadigi)
haritalandiracak ¢alismalara duyulan ihtiya¢ ortaya ¢ikmistir.

Storm, Angello ve Bjork (2011), “Remote Associates Test”i kullanarak yaratici problem
cozme etkinliklerini ve kelime 6grenme becerilerini inceledi. 3 ipucu kelime ile ortak bag
kurmanin ilgili kelime ve cagrisimlarin unutulmasina neden oldugunu ortaya
koymuslardir. Problem ¢6zme kaynaklh unutma etkisi bu ¢alismanin 6nemli bir
sonucudur. Sonuglar ayrica yaratici problem ¢6zmede saplantinin listesinden gelmede
unutmanin roliine de isaret ediyor.

Unal, Taskaya ve Ersoy (2018) tarafindan yapilan bir baska calismada ise Suriyeli
gocmenlerin Tirkce 68renirken karsilastiklar sorunlari, bu sorunlara yonelik ¢6ziim
yollarini ve Tiirkceyi ne siklikta ve hangi kosullarda kullandiklarini incelemislerdir.
Kelime oOgrenememek, Tirkce kelimeleri unutmak, uygun sozliik bulamamak gibi
sebepler bulmuslardir.



Turkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kelime, kelime gruplari ve climlelerin 6gretimi
onemlidir. Bu agidan 6grencilerin seviyesine uygun etkinliklerle bir araya getirilmesi
gerekmektedir. Ogretmenin ve 6grencinin temel materyali olan ders kitaplarinda kelime
Ogretimi icin dogru etkinliklerin olmasi 6nemlidir. Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin kitaplarinda kelime dagarcigini zenginlestirecek etkinliklere yer
verilmelidir. Ancak her zaman kelime 6gretimi degil, Tlirkceyi Tiirk dili yapan atasozleri,
deyimler, kelime gruplar), argo kelimeler gibi kelime 0Ogelerine kitaplarda yer
verilmektedir. Tim bu etkinlikler yabanci o6grencilerin kelimeleri daha ¢ok
hatirlamalarina katki saglayabilir.

Yapilan analizler sonucunda iki boyuttan olusan 31 maddelik bir 6lgek elde edilmistir.
Yabana dil olarak Tiirk¢e 6g8renen o6grencilerin kelime unutma nedenlerini 6l¢gmeye
yonelik hazirlanan bu 6lgegin ilk boyutu “zorluk” ikinci alt boyutu “unutma” olarak
adlandirilmigtir.  Bu  iki  boyutun(faktoériin)  agikladiklar1  toplam  varyans
%39.195’tir.Maddelerin faktor yiikleri 0,762 ile 0,499 degerleri arasindadir. Yapilan t-
testi sonucunda maddelerin tiimiiniin ayirt etme giiciine sahip oldugu tespit edilmistir.
Dogrulayic1 faktér analizi sonucunda elde edilen degerler modelin dogrulandigini
gostermektedir. Olcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,905 olarak hesaplanmustir.
Birinci alt boyutta toplanan maddeler incelendiginde oncelikle 6grencinin kelime
ogrenirken zorlandigi ve karsilastigl sorunlara yonelik maddelerin; ikinci alt boyutta ise
ogrencilerin kelimeleri iliskilendirerek 6grenmesine yonelik maddelerin toplandig:
goriulmektedir.

Yabancr dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kelimelerin, kelime gruplarinin, ciimlelerin
ogretimi Oonemlidir. Temel seviyeden itibaren Ogretimine baslanabilir. Bu bakimdan
seviyeye uygun etkinliklerle égrencileri bulusturmak gerekir. Ogretmenin ve 6grencinin
temel materyali olan ders kitaplarinda kelime 6gretimi i¢cin dogru etkinliklerin olmasi bu
bakimdan 6nemlidir. Yabanci dil olarak Turkce 6grenen 6grencilerin kitaplarinda s6z
varligin1 zenginlestiren etkinliklerin bulunmasi gereklidir. Fakat her zaman kelime
ogretimi degil, atasozii, deyim, kelime gruplari, argo kelimeler gibi Tiirk¢eyi Tirkce
yapan soz varliklarinin da kitaplarda yer bulmasi elzemdir. Biitiin bu etkinlikler yabanci
ogrencilerin kelimeleri daha fazla hatirlamasina katkida bulunabilir.

Sonuc olarak yabanci dil 6gretiminde kelimeler, bireylerin kendilerini ifade etmeleri
acisindan 6nemlidir. 31 madde ve iki alt boyuttan olusan Kelime Unutma Sebepleri
Olgegi rasyonel ve otantiktir. Bu agidan yabanci uyruklu égrencilerin kelime unutma
nedenlerinin arastirildigi bu o6lcek literatiire katki saglayacaktir. Bu o6lcek Tirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim goéren yabanc uyruklu
ogrencilere seviyelerine uygun olarak uygulanabilir. Ayrica arastirmacilara bir baska
oneri de kelime unutma nedenleri ile 6grencilerin farkli becerileri arasinda iliski
kurabilmeleridir.
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EK1. Kelime Unutma Nedenleri Olgegi

1. Tirkce 6grenirken kaygilandigim icin kelimeleri unuturum.
2. Ders kitabindaki kelime etkinlikleri uygun olmadigi icin kelimeleri

unuturum.

3. Kendimi ifade ederken ¢ok fazla kaygilandigim icin kelimelerin anlamini
unuturum.

4. Ogretmenin kullandig1 teknikler kelimeleri unutmama neden oluyor.

5. Dersteki motivasyonum 6grenme diizeyimi etkiledigi icin kelimeleri
unuturum.

6. Turkcede kelime ogrenme tekniklerini bilmedigim icin kelimeleri
unuturum.

7. Bulundugum ruh halimden dolay1 yeni 6grendigim kelimeleri unuturum

8. Smif icinde kelime etkinliklerine ayrilan zaman yeterli olmadig1 icin
kelimeleri unutuyorum.

9. Kelimelerin anlamini karistirdigim i¢in unuturum.

10. Ogrendigim kelimeleri ciimle icinde kullanmadigim zaman kelimeleri
unuturum.

11. Birden fazla dil bildigim i¢in Tiirk¢e kelimelerin anlamlarini unuturum.

12. Not almadigim kelimeyi unuturum.

13. Telaffuzunu séylemekte zorlandigim kelimelerin anlamini unuturum.

14.Ogrendigim kelimeleri ders disinda ciimle icinde kullanmadigim icin
unuturum.

15. Tiirkge konusacak bir ortam bulamadigim i¢in kelimeleri unuturum.

16. Anlamini zihnimde canlandiramadigim kelimeleri unuturum.

17.Yanhs bildigim Tiirkce kelimenin dogrusunu 6grendigimde o kelimeyi
unutmam.

18.Biriyle Tiirkce konusurken anlamini sorup 06grendigim kelimeyi
unutmam.

19. Film izlerken 6grendigim kelimelerin anlamini unutmam.

20.Smif icerisinde oynanan oyunlar sayesinde o6grendigim kelimelerin
anlamini unutmam.

21. Gorsel ve isitsel materyaller kullanarak anlamini 6grendigim kelimelerin
anlamini unutmam.

22.Sosyal medya sayesinde 6grendigim yeni kelimelerin anlamini unutmam.

23.0grendigim kelimelerden olusturdugum sézliikteki kelimelerin anlamini
unutmam.

24.Gorsel medya (televizyon, gazete) yardimiyla 6grendigim kelimelerin
anlamini unutmam.

25. Turkgeden anadili (Arapga vb.) sozliiglinden baktigim kelimenin anlamini
unutmam.

26. Miizik dinlerken anlamini 68rendigim bir kelimeyi unutmam.

27.S6zcugiin climledeki anlamini tahmin edip 6grendigim zaman kelimeleri
unutmam.

28. Interneti kullanarak 6grendigim kelimelerin anlamini unutmam.

29. Tiirkgceden Tiirkgeye sozliikten baktigim kelimenin anlamini unutmam.

30. Sosyal medyada kullandigim Tiirkce kelimeleri unutmam.

31.Yeni kelimeleri 6grenirken eski bildigim kelimelerle iliski kurdugum
zaman Kelimeyi unutmam.




YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KULTUR AKTARICISI OLARAK
ASIK TARZI DESTANLAR

Recep TEK"

Ozet

Gunumiizde insanlar c¢esitli nedenlerle yabanci bir dil 6grenmektedirler. Bu cercevede
bir diinya dili olan Turkce de ge¢cmisten bugline farkli milletlerin fertleri tarafindan
ogrenilmek istenen bir dil olmustur. Yabancilara Tiirkce ogretim c¢alismalarina
bakildiginda birbirinden farkli yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir. Yabanci dil
ogretiminde kiiltiirlin 6neminin ortaya c¢ikmasiyla dil yapilann iletisimsel bir
gereksinimden dogduklar1 ve baglam icerisinde islev kazandiklari i¢in dil yapilarinin
birbirinden kopuk ezber ifadeler biciminde degil de bir baglam icerisinde verilmesi
benimsenmistir. Zira yabanci dil 6gretiminde amag yalnizca dil yetisini gelistirmek degil;
ayn1 zamanda iletisimsel yetiyi de gelistiren kiltiirel yetiyi kazandirmaktir. Dil
ogretiminin 0Ozellikle de kultir aktariminin gerceklestirilmesi, bunun bir baglam
icerisinde sunulmasini, bu ise dilin kiltiirel boyutunun agirlik kazandig1 metinlerden
hareket edilmesini zorunlu kilmistir. Zira bu amaca hizmet eden en 6nemli 6gretim
kaynagi metinlerdir. Metinler ise kurma ve 6zgliin metinler seklinde iki kategoriye
ayrilmistir. Bu siniflandirmada 6zgiin metinler icgerisinde yer alan siir, masal, hikaye,
roman, tiyatro gibi yazinsal metinler, edebi nitelige haiz sanat triinleridir. Bunlarin dil
Ogretimi ve kiiltiir aktariminda énemli bir yeri vardir ve bu baglamda zengin bir kaynak
niteligindedir. Siir, bu edebl metinler icerisinde kisa ve 6z olmasi, sozciiklerin tasidigi
anlam degerleri, dilin estetik yoniinii ortaya koymasi, vurgu, kafiye, redif, 6l¢ii gibi
hususiyetleriyle okumay1 olumlu yo6nde etkilemesi, okuma hizini arttirmasi, dilde
akiciligr saglamasi ve ait oldugu toplumun kiiltiirel degerlerini tasimasi, duygu ve
disiincelerini yansitmas1 bakimindan mithim bir yere sahiptir. Bu baglamda
degerlendirilebilecek “Asik tarzi destanlar”, yabancilara Tiirkce dgretiminde ve 6zellikle
Tiirkgeyi Ogretirken Tiirk kiltlirinin aktarilmasinda kullanilabilecek metinlerdir.
Hemen hemen her konunun islendigi, anlatimin hikdye etme esasina dayandigi,
genellikle didaktik bir hiiviyet tasiyan daha ¢ok on birli hece 6l¢iisiiyle ve kosma kafiye
diizeniyle yazilan, dortliik sayis1 3 ila 150-160 dortliik arasinda degisen bu destanlar,
Tirk kiltirtinin muhtelif hususiyetlerini barindirmasi bakimindan ¢cok degerlidir. Dil
o0grenmek demek ayni zamanda bir milletin kiltiiriinii de 6grenmek olduguna gore
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda asiklar tarafindan kaleme alinmis bu
destanlar icinden ozellikle aile, evlilik, komsuluk, dini, milli bayramlar ve mevsimsel
kutlamalar, esnaf ve meslekler, sehirler, giyim-kusam, yiyecek ve icecekler ile dini ve
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ahlaki hayat1 konu alan destanlara yer verilebilir ve bu metinlerle ilgili hazirlanacak
etkinlik ¢alismalariyla dil 6gretimi ve kiiltiir aktarimi gerceklestirilebilir. Bu metinler
kullanilirken destanin tamami yerine 6grencilerin dil seviyesine ve giinimiiz Turkgesine
uygun kavram ve sozctikleri ihtiva eden dortliikler segilmeli ve bu metinler B2, C1 ve C2
diizeyindeki 6grenciler i¢in kullanilmalidir. Bildiride, yabancilara Tiirkce 6gretirken ayni
zamanda kiiltiir aktariminin da gergeklestirilebilecegi bu destanlardan bahsedilecek ve
ornekler verilecektir.

Anahtar Kelimeler: Tirk Halkbilimi, Yabancilara Tirkge 6gretimi, dil-kiltiir, siir, asik
tarzi destanlar.

GIRIS
Glintimiizde insanlar dini, ticari, siyasi sebepler, farkl kiiltiir ve dilleri tanimak, bilgi ve
kiltir alisverisinde bulunmak gibi pek ¢ok nedenle yabanci bir dil 6grenmektedirler. Bu

cercevede bir dinya dili olan Turkce de ge¢misten bugiine farkli milletlerin fertleri
tarafindan 6grenilmek istenen bir dil olmustur.

Yabanci dil o6gretim c¢alismalarina bakildiginda birbirinden farkli yontemlerin
uygulandig1 gorilmektedir (Aykag, 2015, s. 161). Dilde yapidan ¢ok iletisimin 6nem
kazanmasiyla seksenli yillarda kiltiirlerarasi iletisim kavrami gercgevesinde yeni bir
asama olarak kiiltiir kurami gelistirilmistir. Buna gore iki farkh kiiltiiriin karsi karsiya
geldigi her yabanc dil dersi kiltlrlerarasi bir diyalog olarak gorilmiistiir (Asutay, 2003,
s. 27).

Yabanc dil 68retiminde kiltlrin 6neminin ortaya ¢ikmasiyla dil yapilar iletisimsel bir
gereksinimden dogduklar1 ve baglam igerisinde islev kazandiklari i¢in dil yapilarinin
birbirinden kopuk ezber ifadeler biciminde degil de bir baglam icerisinde verilmesi
benimsenmistir. Ciinkii yabanci dil 6gretiminde amag, yalnizca dil yetisini gelistirmek
degil; ayn1 zamanda iletisimsel yetiyi de gelistiren kiltilirel yetiyi kazandirmaktir
(Akkaya, 2013, s. 179; Polat ve Dilidiizgiin, 2015, s. 819). Dil 6gretimi bir kiltirlesme
strecidir (Kalfa, 2013, s. 167) ve dil, kiiltliriin 6nemli bir pargas1 oldugu gibi ayni
zamanda onun aktaricisidir (Kose, 2005, s. 169; Boliikbas ve Keskin, 2010, s. 222).
Modern dil 6gretim yaklasimlarinda, dil 68retiminin yaninda o dili kullanan insanlarin
kiltirinin de 6gretiminin basariya ulasmada 6nemli oldugu belirtilmektedir (Barin,
2011, s. 212). Bu sebeple yabanci bir dil 6gretilirken kiiltiir unsurlarinin aktarimy, ilgili
dili 68renen bireylerin o dilin diisiince diinyasina girmelerini sagladig1 gibi 6grenmeyi
kolaylastirip onu ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirmektedir (Kalfa, 2013, s. 167, 169).

Dil 6gretiminin oOzellikle de kiiltiir aktariminin gerceklestirilmesi, bunun bir baglam
icerisinde sunulmasini, bu ise dilin kultiirel boyutunun agirhik kazandig metinlerden
hareket edilmesini zorunlu kilmistir. Zira bu amaca hizmet eden en 6nemli 68retim
kaynag1 metinlerdir (Polat ve Dilidiizgiin, 2015, s. 819). Metin, anlam ve mantik
acisindan bir biitiinliik iginde olan, bildirisim gorevine sahip, ciimle ve ciimle



degerindeki birimlerden olusan dilsel bir yapidir (Boéliikbas ve Keskin, 2010, s. 229).
Metin, dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlastirma aracidir. Dil,
seslerden; metin ise harf, hece, kelime, ciimle ve paragraftan olusmaktadir. Harften
paragrafa kadar dil 6gelerinin her biri metnin anlam biitiinliigiine hizmet etmekte,
metnin tamamiyla birlikte bir anlam ve deger kazanmaktadir. Bu nedenle ctimlelerde
daha ¢ok bigimsel, metinlerde ise anlamsal nitelik 6ne ¢cikmaktadir (Glines, 2013, s. 2).

Yabancilara Tirkce o6gretiminde metin se¢imi biiylilk 6nem tasimaktadir. Metinlerin
secimi ise dil 6gretim yaklasim ve yontemlerine! gore farklhiliklar gostermektedir
(Giines, 2013, s. 3). Ogrencilerin dil becerileri ile zihinsel ve sosyal becerilerini
gelistirmede Onemli bir yere sahip (Giines, 2013, s. 2) olan metinlerden hareket
edildiginde dil 6gretimindeki konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi dort temel
beceriden 6zellikle okuma ve dinleme 6n plana ¢ikmaktadir. Zira okuma ve dinleme
becerilerinde bir metne bagh olma ve bir metinden hareket etme unsurlari s6z konusu
olmaktadir (Kalfa, 2013, s. 169).

Kiltiir aktariminda uygun metinlerin secilmesi yadsinamaz bir gercektir. Cilinkii
metinler, kiiltiir aktariminin gergeklesmesine vesile olacak en 6nemli aractir. Okuyarak
ve dinleyerek dil 68renimi saglanirken ayni zamanda kiiltiirlenme ve kiiltiir aktarimi da
gerceklesmis olmaktadir. Dolayisiyla metinler araciligiyyla okuma ve dinleme,
kultiirlenme ve kiiltiirel aktarim stirecinin temelini tegkil etmektedir.

Yabanc dil 6gretiminde kiiltlir karsilastirmalarina imkan veren metinleri kullanmak,
ogrencinin dil bilgisi bilgi ve becerisinin gelismesinin yani sira kisisel deneyimlerinin
artmasina, degisik bakis acilar1 kazanmasina, bilgi diizeyinin ylikselmesine ve kendi
kosullarin1 bagka iilkelerin kosullariyla karsilastirmasina imkan saglar (Tapan, 1989:
187).

Dil 6gretimi agisindan biiylik bir 6neme sahip olan metinler, kurma ve 6zgiin metinler
seklinde iki kategoriye ayrilmistir (Polat ve Dilidiizgiin, 2015, s. 819). Bu
siniflandirmada 6zgiin metinler icerisinde yer alan siir, masal, efsane, fikra, hikaye,
roman, tiyatro gibi yazinsal metinler, edebi nitelige haiz sanat lirtinleridir. Bunlarin dil
ogretimi ve kultir aktariminda 6nemli bir yeri vardir ve bu baglamda zengin bir kaynak
niteligindedir.

Bu edebi metinler icerisinde siir, kisa ve 6z olmasi, sozctiklerin tasidigi anlam degerleri,
dilin estetik yoniinii ortaya koymasi, vurgu, kafiye, redif, ol¢ii gibi hususiyetleriyle
okumayi1 olumlu yonde etkilemesi, okuma hizini arttirmasi, dilde akiciligi saglamasi ve
ait oldugu toplumun kiiltiirel degerlerini tasimasi, duygu ve diisiincelerini yansitmasi
bakimindan miithim bir yere sahiptir.

Asik Tarzi Destanlar

! Dil 6gretiminde kullanilan bu yaklagim ve yontemler igin bkz. Giines, 2013, s. 3.



Genellikle 11 ve 8 heceli kosma, ¢ok az bir kismi1 mani ve pek nadir olarak da divani
seklindeki 6rneklerine rastlanilan, dortliik sayis1 5 ila 150-160 arasinda degisen, konu
sinirlamasi olmaksizin asik tarafindan destan yapmaya deger bulunan bir hadiseyi, bir
cismi veya kavrami hikdye ederek anlatan ve so6zli kiltiir ortaminda, asigin ele aldig
konuyu anlatim tutumuna bagh olarak geleneksel asik havalar1 esliginde icra ettigi
nazim tiirtine asik tarzi destan denilmektedir (Cobanoglu, 2000, s. 3).

AsiKlar, tarihi siire¢ icerisinde toplumun géren gozii, isiten kulag1 olmuslar ve ibda
ettikleri triinlerle toplumun sézculiigini tstlenmislerdir. Onlar, cesitli vesilelerle
vicuda getirdikleri destanlarda birtakim olay, olgu ve durumlarla ilgili olarak
kendileriyle birlikte toplumun duygu ve diisiincelerini, kanaat ve inancini ortaya
koymuslardir.

Asik tarzi destanlarda konu sinirlamamasinin olmamasi, tahkiye edilebilecek ve destan
yapmaya elverisli olan her seyin islenebilmesi, Ttrk kiiltiiriine ait birgok unsurun destan
metinleri icerisinde yer almasina vesile olmustur. Dolayisiyla asik tarzi destanlar, Tiirk
kiiltiirii agisindan bir hazine, zengin bir kaynak durumundadir. Ozelde yére kiiltiirleri
genelde de Turk kiiltiirt icin bir vesika degeri tasiyan bu edebi iiriinler, genel olarak
dillerinin de sadeligi, temizligi ve berraklhig1 ile Tiirk kiltiriinlin cesitli yonleriyle
tanitilmasinda ve aktarilmasinda kullanilabilecek degerli metinlerdir. Bu baglamda,
asiklar tarafindan sodylenmis olan ve zengin bir kiiltiirel icerige sahip olan sosyal,
kilttrel, iktisadi ve dini-ahlaki hayatla ilgili destanlar ile sosyo-kiiltiirel ¢cevreyle alakal
destanlar yabancilara Tirkce o6gretiminde ve Tirk kiltiiriinin aktarilmasinda
yararlanilabilecek 6nemli metinler arasindadir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yararlanilabilecek asik tarzi destanlara su o6rnekler
verilebilir:

Sosyal Hayatla ilgili Destanlar
Aile Kurumuyla Ilgili Destanlar

Bu destanlarda anne ve babalarin ¢ocuklariyla olan iligkileri, ¢ocuklar1 i¢in yapmalari
gerekenler, anne ve baba hakki, anne ve babalarin ¢ocuklarindan beklentileri {izerinde
durulur. Asagidaki dortliikleri verilen destan bu konuya 6rnek olarak kullanilabilir.

Soguktan, 1sidan seni sakinan
Uzanip her giin sana bakinan
Cigneyip lokmasin agzina sokan
Climle bunu iden ana degil mi?

Hasta olsan uyku haram goziine

2 Bagliklarin belirlenmesinde, Ozkul Cobanoglu’nun Asik Tarz1 Kiiltiir Gelenegi ve Destan Tiirii adli alismasinda yer alan
tasniften yararlanilmistir.



Sana kiymaz, kiyar kendi 6ziine

Niye incindin anayin s6ziine

Senin ayibin silen anan degil mi? (Giilcan, 1991, s. 53).
Evlilik Kurumuyla ilgili Destanlar

Evlenilecek kiz ve erkekte aranilacak nitelikler, diigliin toreni ve bu téren esnasinda
gerceklestirilen yarismalar, eglenceler, kesilen kurbanlar, yenilen yemekler, gelin-
kaynana ve kari-koca iliskileriyle ilgili hususlar vb. bu destanlarda konu edilir. Asagida
verilen dortliiklerin yer aldig1 destanlardan bu ¢ercevede yararlanilabilir.

Evladi olanlar elbet kiz arar
Bilmedigi kiza diiniir mii salar
Bir hafta gegmeden sahibin dalar

It midir taz1 midir bilinmez imis (Kasir, 1999, s. 199).

Eger kiz alirsan temelini ara
Har¢ etmeyin sakinin bos yere para
Gelince ¢ikarir yliziini kara

btida varinca anasina bak

Bir yari olanlar s6ziimii dinleyin
Asla muhabbetten geri kalmayin
Nasihatim olsun iki almayin

Isler ak¢a gibi faydasina bak (Giilcan, 1991, s. 51-52).

Ara ashin, her bir murdari alma
Akranin bul, senden yukari alma
Ergenlik bir olur, dul kadin alma

Akran arasinda zildir insane

Zevk Ui sefa nedir gozlerin gorsiin

O seni sevdikce sen de seversin



K1z oglan kiz al ki tek seni bilsin

Siikr etsin verdigin nimet i nane (Alangu, 2020, s. 335)

Duvar dibinde kazik
Kaynanam 06ldii yazik

Oldiigiine yanmam da

Giden oduna yazik (Kaya, 2000, s. 349).

Cehiz getirmeye geldi develer
Boyle hayir ise her dem iveler
Bu dernekte ganileri severler

Ederler fakiri ayak tlirabi

Persembe giinii kocu geldi eglendi

Tertip riayetin alem begendi

Girince gerdege ol beyefendi

Hi¢ kalmaz karari agar nikabi (Catak, 1992, s. 390).
Komsuluk Iligkileriyle Ilgili Destanlar

Kiltirimizde onemli bir yeri olan komsulugu, komsuluk iliskilerini ve bu iliskilerin
ehemmiyetini ve glizelligini anlatan destanlardir.

Sinemde hasretlik var katar katar
Dedem dedenizle bu kdyde yatar
Virane yurdumda baykuslar dter

Siz varsiz kalbimde giiliim komsular (Késeoglu, 1976, s. 7752).

Baki komsularin gonliin ele al
Kazandir hem kazan yiizlerinden mal
Hem ettir hem eyle haklarin helal

Eyligin etsinler onlar sehadet (Kasir, 1999, s. 206).



Bu ornek dortliklerin yer aldig1i destanlarin tamami ya da secilecek dortliikler
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda yer alabilir.

Kiiltiirel Hayatla ilgili Destanlar
Nevruz ve Hidirellez Destanlari

Mart aymin 21. giinii kutlanan Nevruz bayrami ile mayis aymnin 6. giinii kutlanan
Hidirellez bayram ile ilgili olarak yazilan ve yapilan senlikleri, baharin gelmesiyle
duyulan sevinci, Hizir-Ilyas kiiltiinii konu edinen destanlardir (Cobanoglu, 2000, s. 61).
Bu cercevede,

Cigdemle menevse bir nice eyyam
Soguk korkusundan stirmedi ahkam
Tesrifine hasret cekerken encam

Nevriiz sultanin geldi haberi

Kusatti diinyay tiirlii cicekler
Hasrette kaldilar ciimle melekler
Hasretin ¢ektigim sivrisinekler

Takmis takistirmis geldi climlesi (Esen, 1991, s. 226-232).

Bir yesil cayirlik havuz basinda
Alem de kosuyor Hizir pesinde
Ela gozlerinde kalem kasinda

Gortnce kaslarin aklimiz sasti

Hizir ilyas giinii safali aylar

Aladdin’e ¢ikmis bayanlar baylar

Yelesi, kuyrugu kirkilmis taylar

Yayilip cayirda ¢esmeden icti (Yakici, 1991, s. 22-23).

dortliiklerini iceren destanlar 6rnek metinler olarak kullanilabilir.

Dini Bayram Kutlamalarina Dair Destanlar



Genel olarak dini bayramlarin 6zelliklerini ve faziletlerini dile getiren destanlardir
(Cobanoglu, 2000, s. 61). Bu konuda asagida dortliikleri verilen destandan
yararlanilabilir.

Bugiine diyorlar Kurban Bayrami
Hacilar murada yettigi giindi
Seksen bin ehtaci3® doksan bin haci

Alip Arafat’a gittigi glindii

Bir gece diisiinde emretti Celil

Kagidi kalemi alipt1 delil

Arafat daginda ibrahim, Halil

Ismail’i kurban ettigi giindii (Aslan, 2007, s. 227).
Ulusal Bayram Destanlari

Milletimiz a¢isindan milli bir anlama ve degere sahip, mutluluk, seving ve gurur kaynagi
olan giinlerde cesitli senlik, eglence ve gosterilerle kutlanan bayramlar1 konu alan
destanlardir. Asagidaki dortliikler bu hususta kullanilabilecek metinlerdendir.

On dokuz May:s yetisti
Giiven size Tirk gengligi
Atatilirk Samsun’a ¢ikt1

Hayran size Tiirk gencligi (Aslan, 1978, s. 231-232).

30 Agustos dinle destandan

Ne mutlu Tiirk’im de bu yana seyret

Vatandas bayrami kutlula candan

Tarih yaylasindan cihani seyret (Aslan, 1978, s. 249).
Ekonomik Hayatla ilgili Destanlar

Esnaf Destanlari

Asiklarin genellikle 4s1klik meslegini yiiceltmek i¢in kurmaca olarak ¢esitli mesleklere
girdikten sonra biitiin bu mesleklerin kendilerince kotii olan taraflarin1 géz oniinde

3 Gereksinli, muhtac.



bulundurarak terk edislerini ve nihayetinde sairlikte karar kilislarini konu edinen
destanlardir (Cobanoglu, 2000, s. 64). Bu destanlar, sosyo-ekonomik hayatimizdaki
meslekler ve gesitli meslekleri icra ederken dikkat edilmesi gereken noktalar1 mizahi bir
bakis acisiyla aktarmasi bakiminda ehemmiyet arz etmektedir. Asagidaki dortliikleri
verilen destan metinleri yararlanilabilecek kaynaklardir.

Ciftci oldum okiizleri 6ldiirdim
Berber oldum miisteriyi yildirdim
Bekci oldum insaati ¢caldirdim

Hala bir baltaya sap olamadim.

Lokantaci oldum yemek pisirdim
Deterjani tencereye diistirdiim
Miisteriyi balon gibi sisirdim

Hala bir baltaya sap olamadim (Kaya, 2019, s. 27).

Esnaf oldum tiirli tiirlii mal sattim
Her isime mutlak bir hile kattim
Endazeyi, 6l¢egi hep kisa tuttum

Esnaf oldum ama adam olamadim

Sofor oldum alkol aldim hiz yaptim
Bir kadina iki ¢ocuga carptim
Yarali biraktim oradan saptim

Sofoér oldum ama adam olamadim (Kaya, 2019, s. 29).

Terzi olsam ignesini tutamam
Halac olsam her dem pamuk atamam
Attar olsam ufak tefek satamam

Bezirgan olmaya yoktur liyakat (Giilcan, 1991, s. 93).



Meslek Destanlari

Ele aldigi meslegi ya da meslekleri, esnaf destanlarinda oldugu gibi tamamiyla
elestirmek ve Kkotilemek yerine asi@in daha c¢ok objektif bir bakis acisiyla
meslegi/meslekleri 6vdugi veya yerdigi destanlardir (Cobanoglu, 2000, s. 64). Bu
destanlar, kiltiriimiizdeki mesleklerin tanitimi ve kavratilmasi bakiminda oOnem
tasimaktadir. Asagidaki dortliikleri verilen destan metinleri bu c¢ergevede
yararlanilabilecek kaynaklardandir.

Demirci kardesin canina minnet
Aldig1 hep helal gektigi zahmet
Her bir yaydiginda bellidir kiymet

Herkes bilir alir gelir bu yana

Cilingir, kuyumcu so6ziinti aglar

Soziin baglar ama cigerin daglar

Onlardan sey alan on bes giin aglar

Siziltis1 ¢ikar hep asumana (Aslan, 1978, s. 137)

Dini ve Ahlaki Hayatla ilgili Destanlar

Toplumsal Genel Ahldk Felsefesiyle ilgili Destanlar

Ozellikle atasozlerinde ifade edilen toplumun sosyal normlarin1 ve bunlara dayal
kabullerin, inang¢larin, pratik ve stero tiplerin konu edildigi ve genellikle atasozlerinin
yap1 malzemesi olarak kullanildig1 destanlardir. Bu tarz destanlar, toplumun genel ahlak
felsefesinin atasozii haline gelmis kurallarin1 destan iginde aktararak kisilere 6giit
vermeyi ve s6z konusu hususlara uymay1 amaclar (Cobanoglu, 2000, s. 71). Asagidaki
dortliikleri ihtiva eden destanlar, bu amagla yabancilara Tiirkce 6gretim kitaplarinda
kullanilabilir.

Hayr islersen sana ol doner gelir
Derler yiik altinda bir esek kalir
lyilik yap suya sal ol yerin bulur

Balik bilmez ise bilir Yezdan’i

Basa ¢ikan bir giin yere serilir
Her kisi 6z ettiginden sorulur

Su destisi su yolunda kirilir



Kog yigidin korii gavga meydani (Dilgin, 2000, s. 11-12).

Ulu bir Allah’tir kibir kin tutma
Fena sozi asla deme isitme
Cihanda kotiintn ettigin etme

Kisi ettiginden kendi utana (Dil¢in, 2000, s. 15).

Kimsenin aybini gézetme ey yar
Sen heman gayret et postunu kurtar
Her koyunu bacagindan asarlar

Nene lazim fiilan falan demisler (Dilcin, 2000, s. 29).

Kendinden kii¢iikten alma hig¢ 6giit
Kendinden zayifa uymaz kog yigit
Uriimezse kurda siiriide bir it

Ana hos biberli yal olur mu ya (Dilgin, 2000, s. 92).

Muhanetin cesmesinden su icme

Caydan ge¢ namerdin képriisiin gegme

Olur olmaza sirrin agma

Her yerde gizli sir asikar olmaz (Dilgin, 2000, s. 106).
Sosyo-Kiiltiirel Cevrenin Giizellikleriyle ilgili Destanlar
Sehir, Kasaba, Kéy Destanlari

Sehir, kasaba ve koylerin dogal ve kiiltiirel giizelliklerini anlatan destanlardir. Bu tiir
destanlarda, destana konu olan yerlesim yerinin cografi 6zellikleriyle, orada yasayan
insanlarin huylar, yaptiklan islerle yorenin gecmisi islenir (Cobanoglu, 2000, s. 82).
Ornegin,

Ciktim Aladeddin’i seyran eyledim
Ne glizeldir bahceleri Konya'nin

Gezdim etrafini devran eyledim



Cok alimdir hocalar1 Konya'nin

Bahgesi var Aldeddin yukari
Cayirbagi, cesmeleri, akari
Helvacisi guizel helva ¢ikari

Her isleri temiz olur Konya’'nin (Alptekin, 2010, s. 21-22).

Kiire’nin madeni ilging mi ilging

Taskoprii sarimsak Tosya’da piring

Kendirine paha bigilir mi hig

Umutlar yazadir Kastamonu’da (Asik Kemali Biilbiil, 1990, s. 8).
dortliiklerinin yer aldig1 destanlardan bu baglamda yararlanilabilir.
Yiyecek ve Iceceklere Dair Destanlar

Asiklarin mahalli ya da ulusal mutfak kiiltiiriinde yer alan cesitli yemeklerin, iceceklerin
genel olarak isimlerini vererek lezzetini ovdiikleri veya malzemesi ve yapilisiyla ilgili
bilgi verdikleri destanlardir (Cobanoglu, 2000, s. 82). Asagidaki 6rnek dortliikleri verilen
destanlar yiyecek ve igecek kiiltiirimiiziin aktariminda kullanilabilir.

Manti yenir serin serin
Bol soganli tirit verin
Telliceli bir katmerin

Tad1 damagimda kaldi (Kaya, 2008, s. 86).

Ben neyleyim baklavay: boregi
Ancak sen sogutun yanik yiiregi
Mevla'm eksik etme dinin diregi

Yanui sira bir glizelce boz ayran (Kaya, 2008, s. 88).

SONUC VE ONERILER

Yabancl dili 68retmek ayni zamanda o toplumun kiiltiirtinii 6gretmek olduguna gore
kiltiirel yetiyi kazandiracak ve Kkiiltiirlesme siirecini gerceklestirecek 06gretim



yontemlerinin kullanilmasi ve bu yontemleri destekleyecek materyallerin secilmesi ve
bunlardan yararlanilmasi gerekmektedir. Dili olusturan sozciiklerin kavranmasi, zihne
yerlestirilmesi ve anlam kazanmas i¢in kelimelerin ait olduklar1 baglam icerisinde
kullanimlar1 6nem tasimaktadir. Dil 6gretiminde dort temel beceriden 6zellikle okuma
ve dinlemenin 6n plana ¢ikmasi metinleri 6nemli hale getirmektedir. Bu ise metin
seciminde herhangi bir metnin degil de kiiltiirlenme siirecini destekleyecek kiiltiirel
yonden zengin metinlerin tercih edilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu ¢ercevede edebi
metinler ve bu edebi metinler igerisinde de siir tirt, kullanilabilecek metinler arasinda
yer almaktadir. Bir siir tiri olan asik tarzi destanlar, asiklar tarafindan
soylenmis/yazilmis Tiirk kiltiriinin ¢esitli alanlariyla ilgili zengin bilgiler ihtiva eden
cok degerli metinlerdir. Bu destan metinlerinden Tiirk kiiltiiriindeki evlilik, komsuluk
iliskileri, Nevruz, Hidirellez kutlamalari, Kurban ve Ramazan Bayramlari, On Dokuz
Mayis Genglik ve Spor Bayrami gibi dini, milli ve mevsimsel bayramlari, esnaflar1 ve
meslekleri, toplumun genel ahlak felsefesini, sehir ve kasabalarin dogal giizelliklerini ve
kiltiirel 6zelliklerini, yiyecek ve icecekleri isleyen, konu edinen sosyal, kiiltiirel, iktisadi,
dini-ahlaki hayatla sosyo-kiiltiirel ¢evreyle ilgili destanlar yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
kitaplarinda kullanilabilecek 6énemli metinlerdir. Bu metinler kullanilirken destanin
tamami yerine 6grencilerin dil seviyesine ve giinimuz Tirkcesine uygun kavram ve
sozcuikleri ihtiva eden dortliikkler secilmeli ve bu metinler B2, C1 ve C2 diizeyindeki
ogrenciler icin kullanilmalidir. Kullanilacak destanlar ve bu destanlardan secilecek
dortlikler lizerinde metin Oncesine, metin lizerine ve metin sonrasina dair etkinlik
calismalarina yer verilmeli, 68rencilerin kendi kiltirleriyle karsilastirma yapmalarina
imkan saglanmali, destanda islenen konunun Tiirk kiiltiiriindeki yeri ve destanda gecen
kelimeler, deyimler, atasozleri, yoresel kullanimlarla ilgili aciklamalara yer verilmeli,
konu gorsellerle desteklenmelidir.

Asik tarz1 destanlarin Kafiye, redif, 6l¢ii, vurgu, durak gibi sekil hususiyetleri, okumay1
hizlandirdig, ezberlemeyi ve zihinde kalicilig1 arttirdig1 gibi dil 6grenimini ve kiiltiir
aktarimini da daha zevkli ve eglenceli hale getirecektir.

KAYNAKCA

Akkaya, A. (2013). Yabancilara Turkce 6gretimi kapsaminda fikralar: Nasreddin hoca
fikralar1. Milli Folklor, 25(100), 171-181.

Alangu, T. (2020). Tiirkiye folkloru el kitab1. Yap1 Kredi Yayinlar.

Alptekin, A. B. (2010). Asik Mehmet Yakici ve Destanlarini Okurken. Oliimiiniin 60.
Yilinda Konyali Astk Mehmet Yakici Ozel Sayisi, Merhaba Gazetesi, 9(2), 19-22.

Aslan, E. (1978). Dogu Anadolu Saz Sairleri 2. Erzurum Atatiirk Universitesi Yayinlari.

Aslan, E. (2007). Cildirli Asik Senlik Hayati, Siirleri, Karsilasmalari, Hikdyeleri. Maya
Akademi.

Asutay, H. (2003). Yabana dil 68retiminde kiiltiir baglami ve 6teki dil. Dil Dergisi, 118,



26-29.

Aykag, N. (2015). Yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin genel tarihgesi ve bu alanda
kullanilan yontemler. Turkish Studies, 10(3), 161-174.

Barin, E. (2011). Turk soylulara Tirkiye Tiirk¢esinin 6gretiminde deyimler ve
atasozlerinin 6nemi. Tiirk Yurdu, 31(63), 206-213.

Boliikbas, F. ve Keskin, F. (2010). Yabanc1 dil olarak Tiirkce 6gretiminde metinlerin
kiltir aktarimindaki islevi. Turkish Studies, 5(4), 221-235.

Biilbiil, A. K. (1990). Yillar1 yendim. Kiiltiir Bakanhig: Halk Kiiltiiriinii Arastirma Dairesi
Yayinlari.

Catak, A. (1992). Biitiin yénleriyle Seyrdni. Bayrak Yayimcilik ve Matbaacilik.
Cobanoglu, 0. (2000). Asik tarz kiiltiir gelenegi ve destan tiirii. Akgag Yayinlar.

Dil¢in, D. (2000). Edebiyatimizda Atasézleri. Atatiirk Kiilttr Dil ve tarih Yiiksek Kurumu
Turk Dil Kurumu Yayinlari.

Esen, A. S. (1991). Anadolu destanlari. Kiiltiir Bakanligi Yayinlar.

Giilcan, D. (1991). Karamanl halk ozanlarindan Gufrani ve Kenzi. Karaman’in Sesi Ofset
Tesisleri.

Gilines, F. (2013). Tirkce 6gretiminde metin secimi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 1-12.

Kalfa, M. (2013). Yabancilara Tiirk¢e 68retiminde so6zli kiltiir unsurlarinin kullanimi.
Milli Folklor, 25(97), 167-177.

Kasir, H. A. (1999). Seyrani. Kayseri Blyiiksehir Belediyesi Kiiltiir Yayinlarn.

Kaya, D. (2000). Astk edebiyati arastirmalart. Kitabevi Yayinlar.

Kaya, D. (2008). Halk Edebiyatinda Yemek Destanlar1. Motif Akademi, 1(1), 77-90.
Kaya, D. (2019). Asik Edebiyatinda Esnaf ve Is Destanlari. Sivas.

Kose, B. (2005). Kiiltiirel boyutuyla yabanci dil 6gretiminde yazinsal metin. The Journal
of The Institute of The Middle East Studies, Center For International Area Studies,
Hankuk University of Foreign Studies, 24(1), 153-172.

Koseoglu, A. R. (1976). Karshi Asik Dursun Cevlani. Tiirk Folklor Arastirmalari, 17(326),
7751-7753.

Polat, O. S. ve Dilidiizgiin, S. (2015). Yabana dil olarak Tiirkce &égretiminde siir
etkinliklerinin kilttrel islevi. Turkish Studies, 10(7), 1308-2140.

Tapan, N. (1989). Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde 6zglin metinlerin islevi,
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yabanci Diller Egitim Béliimii Dergisi
Dilbilim VIII, s. 183-192.

Yakicy, A. (1991). Hidirellez geleneginin Tiirk halk siirine yansimasi. Milli Folklor, 1(10),
21-23.



ARSIV BELGELERI ISIGINDA OSMANLI DEVLETI’NDE YABANCILARA
TURKCE OGRETIMININ TARIHi GELISiMI

Yusuf KOTAN*  Nurullah NEHIR**

Ozet

Osmanli devleti, altmistan fazla etnik unsuru biinyesinde barindiran ve genis bir cografi
alana hiitkmeden bir devlet olarak tarihte énemli bir yer edinmistir. Bulundugu konum
itibariyle bircok devletle baglantisi bulunan Osmanli devleti, zamanla kiiresel bir yapiya
burinmistir. Yakin¢agla birlikte ulasim faaliyetleri gelismis, devletlerarasi
miinasebetler artmis ve beraberinde insanlarin iletisim ihtiyaci da fazlalagsmistir.
Misyonerler, tiiccarlar, seyyahlar gibi farkli maksatlarla bu cografyaya gelen insanlarin
sayilar1 her gecen giin artmis, bununla birlikte uluslararasi iligkiler, eskiye nazaran daha
fazla yogunlasmistir. Bu durum, Osmanl devletinde bulunan yabancilara, Tirkge
ogretiminin 6nemini artirmistir. Osmanl devleti, bu ihtiyacin giderilmesi maksadiyla
Tirkcenin oOgretimine agirhk vermistir. Baslangicta formel bir yapida olmayan
Turkgenin 6gretimi, zamanla belli bir standart tizerine oturtulmustur. Hem kendi tebaasi
olan farkll unsurlara, hem de farkli tebaadan olan milletlere Tiirk¢cenin 6gretilmesi
konusunda c¢alismalar yapan Osmanli devleti, bu alanda da 6énemli adimlar atmistir. Bu
bildiride, Osmanli devletinin yabancilara Tirk¢e o6gretimiyle ilgili yurattagi
calismalardan bahsedilecektir. Tarihi biitiinliik ve kronolojik sira esasina dayali olarak
hazirlanacak olan bu calismada, yontem olarak Osmanl arsiv belgeleri kullanilacaktir.
Yabancilara Tirkge Ogretiminin arsiv belgelerine yansimasi tlizerinde durulacak ve
ozellikle de Sultan II. Abdiilhamid donemi mercek altina alinacaktir. Ciinkii bu dénem,
konuyla ilgili ciddi kararlarin alindig1 ve uygulamaya konuldugu bir stire¢ olup donemin
siyasi havasi hakkinda da ciddi ipug¢lar1 vermektedir.
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GIRIS

lletisimin en basat dgelerinden biri olan dil, insanlar ve milletler i¢in hayati bir éneme
sahiptir. Clinkii her millet, kendi milll kimligini ve kiiltiirel degerlerini, dili araciligiyla
kusaktan kusaga aktarmaya ¢alisir. Toplum icerisinde yasayan ve sosyal bir varlik olan
insan da yalnizca kendi toplumunun tiyeleriyle degil, baska milletlerin tliyeleriyle de dil

araciigiyla iletisim kurmaya calisir. Bu durum, dilin 6nemini ortaya koyarken, ayni
zamanda bagka bir dilin 6grenme zorunlulugunu da gerekli kilar.

Bir milletin tyeleriyle iletisim kurmak isteyen diger milletlerin tyeleri, o milletin dilini
ogrenmek ve kullanmak zorundadir. Bundan dolay1 bir yabancinin ikinci bir dili
ogrenmesi, tarihin en eski donemlerinden itibaren ihtiya¢ konusu olagelmistir. Yabanci
bir dili 6grenme ihtiyac1 da daha ¢ok dini ve ticarl etkenlere dayanmaktadir. Clinkii
insanlar, gecmiste diinyanin farkli bolgelerinde seyahat, ticaret, somiirgecilik, evlilik gibi
sebeplerle bir araya gelmis ve iletisim halinde olmuslardir (Biger, 2017). Giiniimiiz
diinyasina baktigimizda ise bilim ve teknolojideki gelismeler, turizm ve ticari alanlardaki
ilerlemeler ve kiiltiirel alanlardaki zenginlikler, tilkelerin birbirleriyle olan iligkilerini
etkilemekte ve birbirlerinin dillerini 6grenmede ka¢inilmaz kilmaktadir.

Dil 6gretimi, baslangicta sistematik bir sekilde ele alinmamisti. insanlar arasindaki
iletisimi saglamak amaciyla yapilan dil 6gretimi, yazi dilinden ziyade konusma dilinin
O0gretimine yonelik olmustur. Boylece insanlar, ihtiya¢larim1 gorecek kadar dil
ogrenmislerdir (Aykag, 2015). Tarih boyunca insanlar, formal bir egitim, diizenli bir
sinif, ders kitabi, gorsel-isitsel materyaller ve so6zliik olmadan basarili ve kolay bir
sekilde yabanci dil 6grenmislerdir. Boylece dil 68renimi ve 6gretimi, modern dil
yontemlerine gelene kadar cesitli asamalar gecirerek giinimizdeki seklini almistir
(Biger, 2017).

Turkler, tarih boyunca diinya lizerinde varligini siirdiiren en eski milletlerden biri
olmustur. Medeniyetler insa edilen bu kadim millet, kendine has dili ve yasam tarziyla
da diger milletleri derinden etkilemistir. Osmanli devletiyle birlikte genis bir cografyada
hiikiim siiren bu millet, kendi kiiltliriin{i, sanatini, edebiyatini ve dilini, bu boélgelerdeki
insanlarla bulusturmus ve o cografyalarin kiltir hayatina farkl bir zenginlik katmistir.

Osmanli devleti de altmistan fazla etnik unsuru biinyesinde barindiran ve genis bir
cografi alana hitkmeden bir devlet olarak tarihte 6nemli bir yer edinmistir. Bulundugu
konum itibariyle bircok devletle baglantis1 bulunan Osmanli devleti, zamanla kiiresel bir
yaplya biuriinmiistiir. Yakingagla birlikte ulasim faaliyetleri gelismis, devletlerarasi
miinasebetler artmis ve beraberinde insanlarin iletisim ihtiyaci da fazlalasmistir.
Misyonerler, tiiccarlar, seyyahlar gibi farkli maksatlarla bu cografyaya gelen insanlarin
sayilar1 her gecen giin artmis, bununla birlikte uluslararasi iligkiler, eskiye nazaran daha
fazla yogunlasmistir. Bu durum, Osmanli devletinde bulunan yabancilara, Tiirkce
O0gretiminin 6nemini artirmistir. Osmanh devleti, bu ihtiyacin giderilmesi maksadiyla
Tirkcenin oOgretimine agirhik vermistir. Baslangicta formel bir yapida olmayan
Tiirk¢enin 68retimi, zamanla belli bir standart lizerine oturtulmustur. Hem kendi tebaasi



olan farkll unsurlara, hem de farkli tebaadan olan milletlere Tiirk¢enin Ogretilmesi
konusunda calismalar yapan Osmanli devleti, bu alanda da 6nemli adimlar atmistir.
Bunlarin basinda ise Tirkce Ogretiminin niteliginin artirilmasi igin 6gretmen ve
materyal teminine agirlik verilmistir.

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINiN TARiHi

Turkge, binlerce yil dncesine kadar giden tarihiyle, diinyanin en zengin ve en eski
dillerinden biridir. Hun Imparatorlugu (MO 3.- MS 1. yy.) déneminden beri bilinen,
Koktirk (MS 6-8. yy.) donemiyle birlikte yazili metinlerle izlenebilen Tiirk¢enin
ogretiminde ise bazi belirsizlikler bulunmaktadir. Nasil yapildig1 tam olarak bilinmese
de Tiirk¢enin ¢ok eski donemlerden beri ana dili ve yabanci dil olarak 6grenildigine ve
kullanildigina iliskin bazi bilgiler mevcuttur (Bicer, 2017). Bununla birlikte Tiirkcenin
kokli bir dil oldugu bilinen bir gercektir ama Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesinde ayni
kokli sistemler bulunmamaktadir. Yani Turkce, yabancilara ogretilirken belli bir
metodoloji cercevesinde gerceklesmemistir. Bu kokli dil gelenegine ragmen yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi konusunda Ilk ve Orta Caglara dek sistemli bir dil égretimi kanitina
rastlanmamaktadir (Agar, 2004).

Tarihsel siirece baktigimizda yasanilan cesitli gelismeler (gog, din vb.) Tirkg¢enin
yabanci dil olarak 6gretimine yon veren belirleyici unsurlar olmuslardir. Tiirklerin diger
topluluklarla ortaya ¢ikan etkilesimleri zaman zaman diger topluluklarin Tiirkge'yi
ogrenme ihtiyacin1 dogurmustur (Biger, 2017). Ornegin Tiirklerin ilk dsnemlerde en sik
etkilesim icinde bulundugu medeniyet olan Eski Cin kaynaklarina bakildiginda, Hun
Turklerinin yaziya ge¢mis olduklar1 ve Tirkee'yi yazi dili olarak kullandiklar
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Cin yazmalarinda Hunca sézciiklerin yer almasi iki dil
arasinda bir etkilenme gerceklestiginin kaniti olarak da gosterilebilir. Tiirk¢enin ilk
yazili kaynaklar olarak kabul edilen Orhun Yazitlar’'nda da Tirkgenin yabancilara
Ogretimine dair birtakim izler yakalamak miimkiindiir ama az 6nce de belirtildigi gibi bu
is, sistemli bir bicimde yapilmamistir. Cin, Tibet, Bizans ve Sogd gibi baska milletler
arasinda Tirkcenin 6grenildigi bilinmektedir. Bu da ikili miinasebetler ile yakindan
ilgilidir (Sar1, 2021). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi sadece bu donemle de sinirh
kalmamistir. Her ne kadar Tiirk¢enin tarihgesi c¢ok eskilere kadar uzaniyor olsa da
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusu Hunlardan baslayip Cumhuriyet
donemine kadar asamali bir sekilde gelmistir. Ciinkii Tiirkler, diinyanin farkh
cografyalarinda yasayarak hemen her donemde cesitli milletlerle etkilesim halinde
olmuslardir. Bu durum, Tiirk dilinin ve kiltiirtiniin yayilmasina ve farkl toplumlar
tarafindan benimsenmesine de zemin hazirlamistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ilk kez ne zaman 6gretilmeye basladig1 konusu siirekli
olarak bir tartisma konusu olmustur. Baz1 bilim adamlar1 bu baslangici Hun dénemine
kadar gotiirmiis olsalar da ¢ogu bilim adami1 Karahanli dénemini isaret etmistir. Fakat
kesin olan bir sey var ki Kasgarli Mahmud'un Divanu Liigati't Tirk adli eseri (1072),
Tiirkgenin ilk sozliigiidiir. Tlirk¢enin, en az Arapg¢a kadar zengin bir dil oldugunu ortaya
koymay1 amaclayan Kasgarli Mahmud, eserini Tiirkce’den Arapca’ya olacak sekilde



kaleme almistir. Yani Tiirkce kelimelerin Arapga’daki karsiliklarini ortaya koymak,
Tirkcenin Araplar tarafindan da 6grenilmesini saglamak ve Tirkg¢enin Arapga gibi
zenginliklerini ortaya c¢ikarmay1 amaclamistir. Dolayisiyla Divanu Liigati’t-Tirk adh
eserin, Tirk¢enin yabanci dil 6gretimi amagh kullanilan ilk eseri oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Ozyar, 2021). ilerleyen siirecte farkl yazarlar tarafindan kaleme alinan
eserlerin bir kismi bu amaca hizmet etmistir. Ornegin, Divanu Liigati’t-Tiirk’iin haricinde
Et-Tuhfetii'’z-Zekiyye Fil-Lagati’t-Turkiyye, El-Kavanini’l- Kiilliye Li-Zabti’l Liigati't-
Turkiye, Kitabii’l-idrak Li-Lisani’l-Etrak, Codex Comanicus ve Muhakemetii'l-Lugateyn
gibi eserler de kendi donemlerinde Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretimine katki
sunmuslardir.

OSMANLI DONEMiI’NDE YABANCILARA TURKCE OGRETIMi

Osmanli Dénemi’'nde yabancilara Tiirkce 6gretimi calismalar1 devsirme yolu ile Yeniceri
Ocagr'na alinan Hristiyan ¢ocuklarina Turkce 6gretilmesiyle baslatilabilir. Balkanlar’a
gecildikten sonra yapilan savaslarda tutsak edilen Hristiyanlarin bir kisminin ise
kendiliginden Miislimanhga gecerek Tiirkce 6grendikleri gorilmektedir (Biger, 2017).
Bununla birlikte Osmanli devleti déneminde Yeniceri Ocagi’'na alinan gayrimiislim
cocuklarin, savaslarda esir alinanlarin, devletin ¢esitli kademelerinde ¢alistirllmak tizere
ailelerinden alinan devsirmelerin ve kendiliginden Miisliman olanlarin Tirkce
o0grenmesi i¢in bazi ¢alismalar yapilmistir (Aykag, 2015). Bu ¢alismalarin ana gayesi, bir
imparatorluk dili olan Tiirk¢enin her yoniiyle 6gretilmesi ve kullanilmasi olmustur.

Osmanl devletinin fetihler araciligiyla genislemesi, biiylimesi, gliclenmesi, yiikselmesi
ve bir cihan devleti olmasi dolayisiyla batililar, Tiirkce 6grenme ve kendi kullandiklar:
Latin alfabesiyle Tiirk¢e okuyup yazma ihtiyaci duymaya baslamislardir. Hatta
Avrupa’da Turkgenin 6grenilmesi ve 6gretilmesi icin arag¢ olarak Tiirk¢e 6gretimiyle
ilgili eserler yazilip basilmaya baslanmistir (Goger ve Mogul, 2011). Osmanh devletiyle
siyasi ve ticari iligkiler kuran diger devletlerde Tiirkceyi 6grenenlerin sayisi artmistur.
Bu donemde bircok Avrupa devleti, ticari ve siyasi iliskilerini saglamlastirmak icin bir
taraftan Turkge eserler kaleme aldirirken, diger taraftan da terciimanlar yetistirmek
amaciyla konusma kilavuzlar1 hazirlatmislardir. Sonraki yillarda bazi tilkelerde dil
okullar1 ve tuniversiteler biinyesinde kurulan kiirsiler araciigiyla Turkce 6gretimi
yapilmistir (Aykag, 2015). Osmanli devletinin ii¢ kitaya yayilmis olmasi, Tiirk diline olan
ilgiyi de zamanla arttirmustir. Ciinkii Tiirkge, Osmanli Imparatorlugu’nun genislemesiyle
birlikte Akdeniz, Balkanlar ve islam diinyasina da yayilmistir. Bu yayilma ayni1 zamanda,
10. ylizy1ldan beri Bati’'ya dogru yonelen Tiirkce'yi bolgede egemen dil haline getirmistir.
Tiirkge, Osmanli Imparatorlugu’nun sinirlar icerisinde oldugu gibi sinirlar disinda da
biiytik bir hizla etki giiclinii artirarak yayilmaya baslamistir (Biger, 2017).

ARSIV KAYNAKLARI ISIGINDA OSMANLI DEVLETI’NDE YABANCILARA TURKCE
OGRETIMININ GELiSiMi

Cok genis bir cografyada hiikiim stiren Osmanli devleti, farkli irk ve dinlerden birgok
milleti biinyesinde barindirmistir. Egemenlik siirdiigii cografyalarda yasayan halklara



herhangi bir inan¢ dayatmasinda bulunmayan Osmanli devleti, halkin Tiirkce
ogrenimiyle ilgili de herhangi bir mecburiyet getirmemistir. Osmanl devletinde yabanci
tebaanin Tirkce 6grenimiyle ilgili ilk zamanlar goniilliilik ve talep esasina gore hareket
edilmistir. Halkin kendi istegiyle Turkce 6grenmek istedigi durumlarda bu talebin
karsilanmasina onem verilmistir. Ancak ilerleyen zamanlarda degisen siyasi sartlara
bagh olarak Osmanli devletinde de yabancilara Tiirkce 6grenimiyle ilgili strateji
degisikligi olmustur. 1789 Fransiz Ihtilaliyle milliyetci ve ayrilikei fikirlerin diinyada
yayllmasi ¢ok uluslu imparatorluklar1 olumsuz bir sekilde etkilemistir. Kendisi de ¢ok
uluslu olan Osmanl devleti, milliyetcilik akiminin en ¢ok etkiledigi imparatorluklardan
biri olmustur. Bir taraftan gayrimiislim tebaayr manipiile etmek amaciyla kurulan
misyoner okullariyla miicadele etmek zorunda kalan Osmanli devleti, diger taraftan da
ayn1 tebaay1 kendisine karsi siyasi anlamda kiskirtan biiytik giiclerle miicadele etmek
zorunda kalmistir. Misyoner teskilatlar1 araciligiyla kendi biinyesinde agilan okullarda
yayllmak istenen ayrilike fikirlere karsi miicadele etmek isteyen Osmanli devleti, bu
okullarin etkisini kirmak icin maarif vasitasiyla birtakim girisimlerde bulunmustur.
1852 yilinda Giiney Arnavutluk’taki Toskalik bolgesinde yerel halkin Rumlar vasitasiyla
cocuklarini Rum okullarina kaydettikleri bilgisi lizerine sadaret makami bu bélgeye
acilen okul yaptirllarak Tirkce Ogretmeni tayin edilmesini istemistir
(BOA.AMKT.UM.104/52-14.08.1852). Yanya vilayetine bagh Gorice ve Kale
mahallelerinde yasayan Hristiyan cocuklarinin Tirkce 6grenmek istedikleri bilgisi
lizerine Sura-y1 devlet, Yanya vilayetinden bolgedeki 6grenci sayisi hakkinda bilgi talep
etmistir. Vilayetten gelecek bilgi lizerine buraya okul yapilmasini ve 6gretmen tayin
edilmesini isteyen Sura-y1 devlet, 68renim materyali olan kitaplarin da f{cretsiz bir
sekilde temin edilerek bolgede Tiirkce egitimine baslanmasini istemistir
(BOA.SD.205/17-23.08.1869). Tiirkce ogrenmek isteyen tebaanin bu ihtiyacini
karsilamak tlizere ¢esitli girisimlerde bulunan Osmanl devleti, azinliklara ait olan cemaat
okullarinda da Tiirk¢enin 6gretimi icin gerekli tedbirleri almistir. Maarif nizamnamesi
uyarinca cemaat okullarinin kendi masraflarini karsilamakla miikellef olmalarina
ragmen bu okullardaki Tiirkce Ogretmen ihtiyact Osmanli devleti tarafindan
giderilmistir. Gayrimislim halkin Tirkce 6grenmesini mecburi kilmayan Osmanh
devleti, gonilli olarak Tiirkce 6grenmek isteyenlerin ise bu ihtiyacinin giderilmesi
hususunda biuirokratik engelleri ortadan kaldirmistir. Bu baglamda Sumnu’da faaliyet
gosteren Yahudi okuluna bir Tiirkce 68retmen tayin edilmis, maasi da devlet tarafindan
karsilanmistir (BOA.MF.MKT.9/97-10.03.1873). Gayrimiislim okullarinda Tiirkge
ogretmen gorevlendirilmesi ve maasinin devlet tarafindan karsilanmasi uygulamasi
Adapazary, Filibe ve Ortakdoy Musevi mekteplerinde de goriilmiistiir. Adapazari’'nda Rum
ve Ermeni ¢ocuklarinin devam ettigi okullara (BOA.A.MKT.MHM.470/62-20.12.1873),
Filibe’de bulunan Yahudi okuluna (BOA.A.MKT.MHM.470/63-20.12.1873) ve Ortakoy
Musevi mektebine (BOA.MF.MKT.30/48-15.07.1875) aylik 150 kurus maasla Tirkce
ogretmenleri tayin edilmis ve maaslari devlet tarafindan 6denmistir.

4 Osmanli Devleti’nin gayrimiislim okullarina Tiirkce 6gretmeni tayin edip Ucretini kendisinin karsilamasiyla ilgili
arsivde g¢okga belge bulunmaktadir. Bu bahiste 6rnek teskil etmesi bakimindan sinirli sayida belgeye atifta



Gayrimiislim tebaanin Tiirkce 6gretimiyle ilgili strateji, Sultan II. Abdiilhamid zamaninda
onemli bir degisikliZe ugramistir. Devletin basta Ermeni meselesi olmak {izere
uluslararasi diger meselelerle ugrastigi bu donemde, Tiirkce 6gretiminin gayrimuslim
tebaa tarafindan daha ciddi bir sekilde yapilmas: yoniinde adimlar atilmistir. Ozellikle
Sultan II. Abdiilhamid tarafindan c¢ikarilan 6zel irade bu konuda izlenecek yolu
belirlemistir. Irade icerigi su sekildedir:

“Avrupa devletleri yalniz iilkelerinde degil muvakkaten isgal eyledikleri mahallerde dahi
kendi lisanlarint mecburti’l-tahsil tutmakta ve memalik-i mahruse-i sahanede bile
lisanlarini nesre calismakta olduklari cihetle memalik-i devlet-i aliyyede bulunan mekatib-i
hristiyaniyede dahi talebeye suret-i ciddiyede Tiirkge tedris ettirilmesi hususunun te’'mini
ve bu mekteblerin lisan-1 Tiirki imtihanlarinda Maarif Nezaret-i Celilesinden miimeyyiz
bulundurularak sakirdanin lisan-1 Osmanideki derece-i tahsillerinin tahkik ve ber-miiceb-i
nizam mekatib-i mezkirenin ayrica teftis dahi ettirilmesi ve bunlardan sakirddna Tiirkce
ogretilmeyen mekteblerin seddi muktezd-y1 irade-i seniyye-i cenabi hilafetpendhiden
olmagla olbabda emr 1 ferman hazreti veliyytilemrindir.

[imza] Serkatib-i hazreti sehriydri Siireyya [Pasa]
Fi 14 Temmuz sene[1]310-22 Muharrem sene[1]312[26 Temmuz 1894]“

Sultan II. Abdiilhamid tarafindan c¢ikarilan s6z konusu iradeyle Osmanli devletinde
bulunan gayrimiislim okullarinda Tiirk¢enin egitim ve 6gretimiyle ilgili 6nemli kararlar
alinmistir. Avrupal devletlerin kendi lisanlarinin 6gretimini, isgal ettikleri tilkelerde bile
mecburi kilmalar1 o6rneginden hareketle; Osmanli devleti, sinirlarinda bulunan
gayrimiislim okullarinda okutulan Tirkce derslerinin daha disiplinli bir sekilde tatbik
edilmesi, bu derslerin sinavlarinda Maarif Nezareti'nden temsilcilerin bulundurularak
ogrencilerin Tiirkce seviyelerinin Olg¢lilmesi ve Tiirkce 6gretilmeyen okullarin ise
kapatilmasi yoniinde karar almistir (BOA.LHUS.27/1-26.07.1894).

Osmanl devleti, aldig1 bu karar ile kendi sinirlari igerisinde egitim veren gayrimiislim
okullarindaki Tiirk¢e 68retimini daha formel ve disiplinli bir alana tasimay1 istemistir.
Egemen bir devletin kendi sinirlari icerisinde aldig1 bir karar olmasi dolayisiyla farkl bir
devlet tarafindan saygiyla karsilanmasi gereken bu karar, Amerika Birlesik
Devletleri'nin istanbul sefareti tarafindan protesto edilmistir. Amerikan’in Istanbul
sefareti, Hariciye Nezareti'ne yaptig1 basvuruyla Osmanli devletinin bu karari hakkinda
elestirel bir tutum sergilemistir. Sefaret, Hariciye Nezareti'ne yazdig1 yazida su ifadelere
yer vermistir:

“Hariciye Nezareti'ne fi 20 Subat sene[18]95 tarihiyle Amerika sefaretinden vdrid olan 51
numarali takririn terctimesidir.

Beyrut'taki Amerikali mualliminden aldigim mdlumata nazaran Suriye Maarif Miidiiriyeti

bulunulmustur.



Suriye vildyeti celilesi dahilinde vaki bi’l-ciimle kazalar kaymakamlarina mekatib-i
Hristiyaniye'de lisan-1 Tiirki’yi tedris ettirmeleri ve imtihanlarinda bir memur hazir
bulundurmalart ve dertinlarinda Tiirkce tedris olunmayan mekdtibi sedd eylemeleri
zimninda talimat ita etmistir. Baalbek maarif memuru canibinden Baalbek’teki etfal-i
ziikura Amerika mektebi muallimine génderilip nezdimde bulunan bir emirname isbu
haber ve malumatin sthhatini irae ve isbat eylemektedir. Bu nizamnamenin mevcut olup
olmadigini zat-1 dli-i dsdfanelerinden istifsar edilmekte bu nizamnamenin meriii’l-icra
olmayip derdest-i tezkere bulundugu ihbar buyrulmustu. Mekdtib-i mezkiire lisan-1 arabi
ile miitekellim olan bir ahali miyaninda bulunuyor. Suriye kitasinda bile masarif-1 canib-i
hiikiimet-i seniyyeden tesviye buyrularak idare olunan mekdtibin kaffesinde lisan-1
Tiirki'nin tedris edilmesini istemekte hiikiimet-i seniyye hakli ise de Amerikalilar
tarafindan tesis edilen ve etfal-i hristiyaniyenin talim ve terbiyesi icin Hristiyan
mendbundan génderilen para ile idare olunan mekatib-i hususiye de Tiirkce tedris
olunmasini talep etmek siddetli bir muamele olup bu babda israr olunmayacagi
timidindeyim. Miibadi-i uliim ve fiinuna hasr evkata muhtag fukara-y1 etfalin vakt ve meluf
bulunmadiklar: ve ecdatlarinin bile 6grenmeye asla icbar edilmemis olduklart bir lisani
sarf ve hasra icbar olunmasi muvafik-1 hak ve sevab degildir. Maru’z-zikr Amerika
mekdtibi canibi hiikiimet-i seniyyeden tahsisati olmayan bir takim hususi mektepler olup
hatta hiikiimet-i seniyyeye aid mekadtibin masarifini tesviyeye medar olmak lizere
bunlardan riisum ahz ve istifa olunmaktadir ve bu mektepler suret-i dostanede miin’akid
bazi muahedat ve ahd-1 dtikanin taht-1 himayesinde oldugundan mevcudiyetlerini imha
edebilecek nizamat-1 sedide ve ahd ve mezkure ahkdmini nakz ve ihlal eyleyecegi taraf-i
ali-i nezaretpenahilerinden dahi tasdik ve teslim buyrulacaktir. Binaenaleyh hiikiimet-i
seniyyeye bdr olmaksizin memalik-i sahanede Amerika tebaasi tarafindan verilen mebalig
ile tesis ve idare olunan Amerika mekatibinden birinde bir lisanin veya bir dine miiteallik
aksandan tahsilini taht-1 mecburiyete vaz’ eyleyecek olan her tiirlii nizamata karsi protesto
ederim.”

Yazinin iceriginden de anlasilacag iizere Istanbul Amerikan sefareti, Osmanh devletinin
gayrimiislim okullarindaki Tiirk¢e o6gretimi hakkinda aldigi karar1 kabul etmemistir.
Suriye’de bulunan ve Amerikan devleti tarafindan finanse edilen okullarda egitim goren
cocuklara, Tiirkce 68retiminin mecburi olamayacagini ve bu sebepten dolay1 okullarin
kapatilamayacagin1 belirten sefaret, gerekce olarak da bu okullarin maddi olarak
kendilerine bagl olmasini gostermistir. Maddi ve manevi olarak kendilerine bagh olan
bir okulda alinacak bir kararin ancak kendileri tarafindan alinabilecegini ifade eden
Amerikan sefareti, Osmanli devletinin aldig1 bu karar1 uygulamamasi yéniinde telkinde
bulunmustur (BOA.BE0.580/43486-20.02.1895). Amerika'nin Istanbul sefaretinin bu
yazist hakkinda Hariciye Nezareti, Maarif Nezareti'nden bir izahat istemistir. Maarif
Nezareti yaptig1 arastirma sonucu Amerikan sefareti tarafindan yapilan bu bagvurunun
bir yanlis anlamadan kaynaklandigini belirtmistir. Nezaret, gayrimuslim okullarinda
birer Tiirkge 68retmeni istihdam ettirilmesi hakkinda Suriye’deki okul idarecilerinin
maarif mudurliiklerine ¢agrildiklari, kendilerine aksi halde okullarinin kapatilacag ile



ilgili bir tebligatta bulunulmadigini ifade etmistir. Yapilan uygulamalarin rutin oldugu
hakkinda goriis bildiren Maarif Nezareti, olaganiistii bir durumun yasanmadigini
Hariciye Nezareti aracihgiyla Amerikamin Istanbul sefaretine belirtmistir
(BOA.BEO.641.48013/07.03.1895).

Yabancilara Turkg¢enin 6gretimiyle ilgili Sultan II. Abdilhamid doneminde dikkati ¢eken
en onemli gelismelerden biri de bu konuda yapilan 6zel kitap basimi olmustur. izmir'de
ikamet eden Kibrisli Sami Efendi tarafindan “Ustl-i Tedris-i Lisan-1 Ttrki” isimli bir eser
kaleme alinmistir. Fransizca olarak basilan kitap, Tiirkge’yi yabancilara hizli bir sekilde
ogretilmesine yardimci olunmasi amaciyla yayinlanmistir
(BOA.MF.MKT.527/17.06.09.1900).

SONUC

Osmanli devleti, genis bir cografyada ¢ok farkli milletlerden insanlara ev sahipligi
yapmis biiylik bir imparatorluktur. Bir taraftan kendi tebaasinin cesitliligi, diger taraftan
stratejik konumu itibariyle farkli milletlerin ugrak mekani olmasi bu devlette farkh
dillerin konusulmasina neden olmustur. Devletin konusma dilinin Tiirkce olmasi ve
kamu gorevlilerinin bu dili kullanmasi, Tiirk¢enin giindelik hayattaki yerini farkli bir
noktaya tasimistir. Klasik donemden baslayip son donemlere kadar gayrimislim
ahalinin Tiirkce konusma ve yazmasini mecburi kilmayan Osmanh devleti, bu yoniiyle
diinyadaki ender yonetimlerden birini sergilemistir. Osmanl Devleti’'nin bu hosgori
politikasi, diinyadaki milliyetcilik akimlarinin etkisinden nasibini almis ve zamanla farkh
stratejilerin izlenmesine zemin hazirlamistir.

Yabancilara Tirkge egitiminde baslangicta ihtiya¢ odakl bir yol izleyen Osmanli devleti,
gayrimuslim okullarda verilen ayrilik¢1 egitimin Oniine gegebilmek amaciyla bu
okullarda Tiirk¢e’nin 6gretilmesine ayr1 bir énem atfetmistir. Sultan II. Abdilhamid
doneminde bu amaca yonelik alinan kararlar ve atilan adimlar olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii
dil, milli birlik ve beraberligin temelini teskil eder. Osmanlh devleti de milli birlik ve
biitiinliigiin korunmasina hizmet eden dilin, gayrimiislim okullarinda dahi eksiksiz bir
sekilde 6gretilmesi ve okutulmasi hususunda gereken hassasiyeti gostermistir.
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Belge-1: Osmanli devletinde bulunan gayrimiislim okullarinda Tiirk¢enin egitim ve
ogretimine yoOnelik Sultan II. Abdilhamid tarafindan c¢ikarilan 6zel irade
(BOA.LLHUS.27/1-26.07.1894).
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Belge-2: Osmanli devletinde bulunan gayrimiislim okullarinda Tiirk¢e 6gretilmeyen
okullarin kapatilmasina yénelik alinan karar neticesinde Istanbul Amerikan sefaretinin
karar1  kabul etmedigine dair = Hariciye @ Nezaretine gonderdigi yazi
(BOA.BE0.580/43486-20.02.1895).



YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE A1-A2 SEVIYESINDE SANAL
GERCEKLIK KULLANIMINA DAIR iZLENCE CALISMASI

Tugba SAYGILI”

Ozet

Teknoloji, bireye yonelik stirekli yeni seyler ortaya koyarak insanlara farkli olanaklar
sunmakta ve insan(lar)in izleyici kimliginden kullanici kimligine donlisimiinde etkili
olmaktadir. Bu etki kendisini pek ¢ok alanda hissettirmektedir. Teknolojinin sundugu
firsatlar1 avantaja ¢eviren alanlardan bir tanesi de egitimdir. Egitimdeki teknolojiye olan
egilim, yabanc1 dil 6gretimini de etkilemistir. Son yillarda sanal gerceklik teknolojisi
kullanimi, gergekle soyut bilgi arasindaki boslugu ortadan kaldirmasi, orada olma hissi
vererek kullanic1 kimligindeki bireye gercek ortami deneyimleme imkani sunmasi gibi
yonleriyle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde egitim materyali olarak kullanilan alternatif
bir yol haline gelmistir. Bu teknoloji, ayn1 anda pek ¢ok duyuya hitap ederek 6gretim
surecinin daha hizli ve kalici olmasini saglanmakta ve siireci 6grenicinin ilgisini ve
istegini arttiran  bir boyuta  donlstirmektedir. Basarili  bir  6gretimin
gerceklestirilmesinde siirecte kullanilacak materyal kadar secilen materyaldeki icerigin
de 6gretilecek hedeflerle olan baglantisi olduk¢a 6nemlidir. Siirecin diisiinsel boyutunu
olusturan, icerik secimi ve siralanisi lizerine yogunlasan izlence, materyal iceriginin
hedeflerle olan baglantisini takip edebilmemize olanak saglar. Dil 6g8renim ve 6gretim
stirecinde kullanilan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM), dogrusal
ilerlemeye dayali izlencelerden uzaklasmakta; ihtiyaclara ve gercek yasam gorevlerine
odakli, amaca gore secilen kavramlar ve islevlerle kurulan izlencelere yer vermektedir.
Bu metinde o6gretimin kalitesini ve verimliligini arttirmak, silire¢ icerisinde dil
uzmanlarina yardimci olmak gibi amaclar benimsenerek 6grenenlere hedefleri ileten
tanimlayicilar hazirlanmis ve bagvuru seviyeleri (A1-A2, B1-B2, C1-C2) olusturulmustur.

Bu calismada Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi Dil Egitim-Ogretim Uygulama ve
Arastirma Merkezindeki sanal gerceklik sinifinda kullanilan SADEM VR (Sanal Gergeklik)
materyalinden istifade edildi. Calismanin amaci, materyalin icerigindeki izlence
tlirlerinin belirlenmesi ve bulunan izlencelerin Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni
cercevesine gore degerlendirilmesidir. izlence tiirlerinin belirlenmesi hususunda David
Nunan (1988) tarafindan yapilan siniflandirma kullanildi. Calismada SADEM VR
uygulamasinin eylem odakl yaklasim temelinde, isitsel-gorsel bir yapida, iletisimi
onceleyen ve diyaloglardan olusan, temel kullanici seviyesinde (A1-A2) hazirlanan

* Ogr. Gor., Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi, Dil Egitim-Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi,
Sakarya/Tirkiye, tugbasaygili91@gmail.com



materyalinden hareketle icerik yazili bir metne doniistiiriilerek dokiiman analizi yapildi.
Izlence takibi i¢in iiriin odakli bir yaklasim sergilendi ve icerigin kavramsal-islevsel bir
yapida hazirlandigi belirlendi. Icerigin, iiretici (konusma-yazma) dil kullanimim
gelistirmekten daha ziyade; alimlayici (dinleme-okuma) dil kullanimini gelistirmeye
yonelik hazirlandigi saptandi.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, Sanal gerceklik, izlence, Teknoloji,
Egitim.

GIRIS
“Bana anlatirsaniz unuturum, bana gosterirseniz hatirlarim, beni ddhil ederseniz
anlarim.”

Konfii¢ytis

Ge¢misten giinlimiize degin toplumlar; siyasi, sosyal, ekonomik vs. farkli sebeplerle
etkilesimde bulunmuslardir. Diinyadaki kiiresellesme ile birlikte cagimizda, iletisim ve
bilgi paylasimi en iist seviyeye ulasmis, artan insan hareketliligi ve teknolojinin hizla
gelismesi ile insanlar arasindaki iletisim ihtiyaci artmistir. Ana dilden farkh bir dil
O0grenimi zaruri bir hal almis ve hatta giinimiizde dilin en hizli ve kalic1 sekilde
ogrenilmesi bir gereklilik olmustur. Boylelikle dil 6gretimi ve 6grenimi hiz kazanmstur.
Dil, “insanlarin diisiindtklerini ve duyduklarin1 bildirmek icin Kkelimelerle veya
isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2011, s. 664)
seklinde tanimlanabilir. Dil 6gretimi ise, yeni bir dili 6grenen o6greniciye yapilan
bilgilendirici ve yonlendirici ¢alismalarin tamamudir.

“Teknik, insanin dogaya karsi savasinin bir uzantisidir. Doga yasalarimi kesfederken
insan, bu kesif icin iretilen ya da diisiiniilen yontemlerde bir ara¢ kullanmistir. Her bir
arac¢ ise teknigi ifade etmektedir. Teknikten dogan teknoloji kavrami ise iiretilen bu
bilgilerin toplumsallasmasi, toplumsal anlam bulmasidir. Kisaca teknoloji sosyallesmis
bilgidir” (Yengin ve Bayrak, 2017, s. 39).

Giinden giine daha yeni ve ileri durumda olan teknoloji baz1 gelismeleri de beraberinde
getirmektedir. Bu gelismeler saglik, eglence ve askeriye gibi farkh alanlarinda oldugu
gibi egitim alaninda da karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde teknoloji kullaniminin amaci,
0grenciye verilmek istenen bilgi ve becerilerin farkhi yollar aracilifiyla sunulmasini
saglamaktir. Yani teknolojinin derse dahil edilmesi, 6grenicilerin bilgiye ulasmadaki
yollarini ¢esitlendirmeye imkan saglamaktadir. Bundan bagka teknolojik olanaklardan
yararlanarak 6grenmeyi daha etkili ve kalict kilmak da amag¢lanmaktadir. Egitimde
teknolojinin tercih edilmesinin sebepleri bunlarla da sinirli degildir. Teknolojinin daha
derin igerikler sunmasi, soyut bilgileri somutlastirmasi, kalic1 ve basarili 6grenmeyi
desteklemesi, 6grenmeyi monoton ve didaktik olmaktan ¢ikararak ilgi ¢ekici etkinliklere
yer vermesi, 68reniciyi slirecte aktif ve motive edebilmesi, geri bildirim firsati sunmasi,
farkli 6gretim bicimlerine yer vermesi ve daha zengin degerlendirme yapabilmeye



imkan saglamasi gibi sebeplerle egitimde teknoloji sik¢a kullanilmaktadir.

Egitimde teknoloji sayesinde hi¢ gormedigimiz, zihnimizde canlandiramadigimiz yerler
hakkinda bilgi sahibi olabilir, daha 6nce deneyimleme imkani bulamadigimiz olaylar
yaparak ve yasayarak deneyimleyebiliriz. Sanal gercgeklik, gercek diinyada dogrudan
deneyim yolu ile erisemedigimiz ortamlar: taklit ederek bu ortamlarin benzerlerinin
yapilmasina imkan saglar. “Esasinda insanlik tarihi fikirleri aktarma ve deneyimlemede
kullanilan medya sayesinde bir sonraki asamaya ge¢mistir. Kaydedilen tarih magara
duvarina ¢izilen resimlerle baslarken bugiinkii gelismeler artik yoniint sanal gerceklige
cevirmistir’ (Molo, 2021, s. 9). Aktarimlar, o giinliin sartlarinda resimlerle baslamis
bugiin ise sanal gerceklik ile devam etmektedir.

Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak farkh kiiltiir, yas grubu, egitim diizeyi gibi yénlerden
birbirine pek benzemeyen hedef kitleler tarafindan 6grenilmeye ¢alisildigl
disiniildiginde standart bir programin varliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
baglamda bu ¢alismada 6ncelikle dil 68retiminde kabul gérmiis Diller icin Avrupa Ortak
Basvuru Metni'nden (D-AOBM) bahsedecegiz. Ardindan izlence ve sanal gergeklik
kavramlar: tizerinde duracagiz. Son olarak arastirmalarimiz neticesinde elde ettigimiz
bulgular: aktaracagiz.

Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Avrupa Konseyi, dillerin daha planh ve programli 6gretilmesi amaciyla 1970°li yillarda
calismalarina baslamis, “kapsamli bir taslak olusturma, pilot uygulama ve danisma
surecinden sonra” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020, s. 15) 2001 yilinda Diller i¢gin
Avrupa Ortak Basvuru Metni'ni (Common European Framework of Reference for
Languages, CEFR) yayimlamistir. Esas olarak 6grenme ve 68retmeyle ilgilenen D-AOBM,
Avrupa Konseyi tarafindan yayimlandigi 2001 yilindan bu yana dil 6gretimi ile ilgili
hazirlanan c¢alismalarda ¢okga kullanilmistir ve giiniimiizde de kullanilmaya devam
etmektedir. “Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi demokratik vatandaslik, sosyal uyum ve
kiltirlerarasi diyalogu tesvik etme amaciyla tutarly, seffaf ve etkili cogul dilli egitim i¢in
bir ara¢ olarak D-AOBM’nin kullanimini énerir” (MEB, 2020, s. 31). Avrupa Konseyi'ne
uye tlkeler bu metinle farkli sebeplerle ihtiya¢c haline gelen dil 6gretimindeki
farkliliklar1 ve eksiklikleri gidermeyi, oOgretimi standartlastirmayi, dil o6gretim
programlarini ve program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar gibi calismalari ortak bir
cercevede hazirlamaylr amaclamislardir. Boylelikle ortak amag, icerik ve yontemler
belirlenerek kurslarin, yonergelerin, 6gretim programlarinin, yeterlilik belgelerinin
saydamligr arttirilmis, uluslararasi is birliginin gelistirilmesi saglanmis ve dil
ogretiminde ortak bir cerceve esas alinarak yasanabilecek sorunlar en aza indirilmeye
calisiimistir. Bu metin, 6zellikle son yillarda yasanan gelismelere bagh olarak yapilan
giincellemeler ile “uzaktan egitim gibi konular da ortak bir cergeveye sigdirilarak
salginla artis gosteren uzaktan egitim faaliyetlerine de ¢6zliim getirmistir” (Eytip, Gliner
ve Kaya, 2021, s. 334). D-AOBM hem Avrupa Konseyi'ne hem de Avrupa Birligi'ne liye
devletler tarafindan kullanilmakla kalmamis; etkisi Avrupa kitasi sinirlarini agmistir.
Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde de ¢alismalara biiyiik 6l¢iide kaynaklik etmektedir.



D-AOBM yenilik¢i bir durus sergilemektedir. Bu baglamda “dil kullanicisini/égreneni
sosyal dlinyada etkin olan ve 6grenme siirecine ¢aba sarf eden bir “sosyal aktor” olarak
sunmaktadir” (MEB, 2020, s. 32). Buradan anlasilacag lizere 6grenici siirecte aktiftir ve
dili bir iletisim araci olarak kullanmaktadir. Dil 6grenimi, 6grenicinin ger¢ek hayatinda
hareket edebilmesini, kendini ifade edebilmesini ve farkli niteliklerdeki gorevleri
yapabilmesine imkan saglamalidir. “D-AOBM’nin eylem odakli yaklasimi, dil yapilar
veya onceden belirlenmis kavramlar ve islevler araciligiyla dogrusal ilerlemeye dayali
izlencelerden uzaklasmakta; ihtiya¢ ¢oziimlemesine dayali, gercek yasam gorevlerine
odaklanan ve amaca gore secilen kavramlar ve islevler etrafinda kurulan izlencelere
dogru bir gecisi temsil etmektedir” (MEB, 2020, s. 32). Bu tavir 6grenicinin neyi
edinemedigine odaklanmak yerine neyi yapabildigine odaklanan bir bakis a¢isina tesvik
eder. Bu disiincelerden hareketle D-AOBM'nin kullanicinin dile yonelik olarak yapmaya
ihtiyac duydugu seylerden hareketle dersler, sinavlar, programlar hazirlanmaya
odaklandig sdylenebilir.

D-AOBM baz ilkeleri ve amaglar1 dikkate alarak olusturulmustur. Temel ilkelerinden
biri: “tlim seviyeler i¢in egitim ama¢ ve sonuglarinin olumlu ifade edilmesini tesvik
etmektir’ (MEB, 2020, s. 31). Basvuru metninde 06grenicilerin gerceklestirecekleri
ilerlemeyi, 6gretim siirecinin her asamasinda yasam boyu 0Ogrenme temeliyle
Olctilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeyleri de tanimlanmistir. Bu diizeyler
ogrenicilerin “heniiz dilde neleri edinmediklerine odaklanan “eksiklik” bakis agisindansa
“yapabilirlik” tanmimlayicilar1” (MEB, 2020, s. 32) dikkate alinarak olusturulmustur. Bu
bakis a¢isiyla hem 6g8renim icin acik ve herkes icin ortak olan bir yol haritasi sunulmus
hem de simav sonuglarini merkeze almadan ilerlemeyi daha hassas bir sekilde
Olcebilmek miimkiin olmustur. Ortak tanimlayicilarin olusturulmas: ile “dil egitimi
meslegi icin ortak bir istdil saglamak ve bdylece iletisimi, iletisim ag1 kurmay,
hareketliligi ve alinan derslerin ve gecilen sinavlarin taninmasini kolaylastirmak” (MEB,
2020, s. 33) amaclanmistir. Boylelikle 6gretim programi, 6gretim ve degerlendirme
arasindaki uyum saglanmistir.

Bu metinde o6grenmeyi dizenlemek ve gelisimi takip edebilmek icin seviyeler
olusturulmustur. Bu seviyeler sunlardir: Temel kullanici (A1-A2), Bagimsiz kullanici
(B1-B2), Uzman kullanicr (C1-C2). Calismamizin da merkezinde yer alan A1-A2
seviyesinin tanimlayicilari ise su sekilde verilmistir:

“A1-Somut tiirden ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik asina oldugu giinliik ifadeleri ve
cok temel oObekleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve baskalarini tanitabilir ve
sorular sorabilir. Nerede yasadigi, tanidig1 insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel
ayrintilar hakkinda sorular sorabilir ve sorulan sorular1 yanitlayabilir. Diger kisinin
yavas ve acik konusmasi ve yardim etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde
etkilesim kurabilir” (MEB, 2020, s. 179).

“A2-Kendisi icin en yakin alakali (6r. cok temel ve kisisel aile bilgileri, aligveris, yerel
cografya, istthdam) ctimleleri ve sik kullanilan ifadeleri anlayabilir. Asina oldugu ve rutin
konularda basit ve dogrudan dogruya bilgi alisverisini gerektiren basit ve rutin



gorevlerde iletisim kurabilir. Ge¢misi, yakin g¢evresi ve oncelikli ihtiya¢ alanlarindaki
meselelerinin boyutlarini basit¢e betimleyebilir” (MEB, 2020, s. 179).

izlence ve Tiirleri

Ogretim programlarindaki en 6nemli basamaklardan biri izlencenin hazirlanmasidir.
Izlence, “belirli sartlara ve diizene gére yapilmasi éngoriilen islemlerin biitiini” (TDK,
2011, s. 1240) olarak aciklanabilir. Belli bir grup 6grenci icin hazirlanan, 6gretim
stiirecinde yer alacak seylerin ne oldugu, nasil islenecegi ve degerlendirilecegi gibi
hususlarin belirtildigi, dersin sonunda ulasilmasi beklenen hedeflerin yer aldig1 plandir
seklinde de tanimlanabilir. izlence, igerikte yer alan bilgilerin secilmesine ve siralanisina
odaklanir. Izlencenin olusturulmasinda amag¢ hedeflere en kisa siirede ulagmayi
saglamaktir. Belirlenmesinde su sorularin cevabindan istifade edilebilir:

e ‘“Hedeflere ulasmak i¢in hangi 68retme yontemine ve araglarina gereksinim duyulur?

e Ne kadar siireye gereksinim duyulur?

Sinif icindeki etkinliklerin sirasi ne olacak ve bunlar nasil diizenlenecek?

Ne tiir yerlestirme ya da basari testleri veya diger test cesitleri kullanilacak?
e Program nasil degerlendirilecek?” (Akbulut ve Yayli, 2015, s. 36).

Izlenceler programin hedefine, icerigine, uygulama sekline vs. ihtiyaclara bagh olarak
degiskenlik gosterebilir. “Izlencenin uygulanmasinda 6gretmen, 6grenci, malzeme, ders
stireci, 6lcme ve degerlendirme” (Altmisdort, 2010, s. 666) temel unsurlardir. izlenceler
hazirlanirken “6grenci, 6gretmen ya da farkli amacglar merkeze alinarak planlamalar
yapilir ve bu da farkl izlence tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olur. Giiniimtize degin
bircok arastirmaci tarafindan izlence siniflandirmasi yapilmistir” (Akbulut ve Yayli,
2015, s. 36). Bu konuda siniflandirma yapan isimlerden birisi David Nunan (1988)
“Syllabus Design” isimli eserinde izlenceyi iirtin odakli ve stire¢ odakl olmak tizere ikiye
ayirir:

Tablo 1
David Nunan’in izlence Tiirleri Siniflandirmasi

izlence Tiirleri

Uriin Odakh izlenceler Siirec Odakh Izlenceler
Yapisal izlence Iceriksel izlence
Kavramsal-islevsel izlence Goreve Dayali izlence

Islemci Izlence



Uriin odakli izlenceler belirlenen hedeflerdeki bilgi ve becerilerin kazandirilmasina
odaklanirken; siire¢ odakl izlenceler kisinin yaparak ve yasayarak 6grenmesine olanak
saglar. Uriin odakh izlenceler yapisal (dil bilgisel) izlence ve kavramsal-islevsel izlence
olmak tlzere ikiye ayrilirken; siire¢c odakli izlenceler islemci izlenceler, igeriksel
izlenceler ve goreve dayali izlenceler olmak tizere tlice ayrilir. Bu izlencenin icerigi daha
onceden belirlenmez, siire¢ icerisinde hazirlanir.

Uriin odakli izlencelerden yapisal izlence, dilin kurallar1 ve bicimleri {izerinde durur.
Gelenekseldir. Bu izlencede dil bilgisi konular ile ilgili bir liste sunulur. “Kolay olan dil
bilgisi yapisi, zor olana dogru siralanip takip edilir; konunun karmasikligi, dizenliligi ve
sik kullamilirhigi” (Giingor, 2020, s. 20) bu izlencede 6ne ¢ikan belirleyicilerdendir.
Kavramsal-islevsel izlence de ise iletisim dnemlidir. Bunun yaninda dili anlamaya da
onem verilir. “Mekan, olus, etki gibi durumsal (notional) ya da kavramsal etkenler ile
o0grenenin dil 6grenme amaci ve niyeti gibi islevsel unsurlar bir aradadir” (Giingor,

2020, s. 20). Bu izlencede belirli temalarin olusturuldugu da sdylenebilir.

Siire¢ odakli izlencelerden islemci izlence, 6gretim siirecinde yapilacak faaliyetlerin
siral1 bir sekilde yapilmasini ve boylelikle hedefe ulasilmasini amaclamaktadir. iceriksel
izlence, konuya énem verir. Ogrenme ise icerikle birlikte olusmaktadir. Son olarak
goreve dayali izlence ise, gorevleri ve yapilan etkinlikleri dil 6grenmede araci olarak
kullanir. Alistirmalara ve uygulamalara 6nem verir.

Sanal Gergeklik

Teknoloji, toplumu her yonden ilerleten bir kuvvet olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Gluiniimiizde de iletisim ve bilgisayar teknolojilerinin hizli gelisimiyle hayatin her
kosesinde teknolojinin etkileri hissedilmektedir. Son yillarda sanal gergeklik
teknolojisinin 6grenme ortamlarina dahil edilmesi gittikce yayginlasmaktadir. Sanal
gerceklik, bilgisayar ortaminda li¢ boyutlu resimler ve animasyonlar ile farkl teknolojik
araclar kullanilarak kisiye gercek bir ortamda bulunma hissi vermektedir ve ortamdaki
nesnelerle etkilesim icinde olma imkani tanimaktadir. Kisi simiile edilmis bir diinyada
hareket etmektedir. “Sanal gergeklik teknolojisinde icerik, bilgisayar ortaminin sagladigi
dolaysiz bir deneyim anlamina gelmektedir. Kullanic1 birey, icinde bulundugu gercek
yasam formunu farkli bir ortamda gozlemler ve kullandig1 donanim sayesinde i¢inde
bulundugu sanal ortamin farkindalhigin yitirir” (Yengin ve Bayrak, 2017, s. 101). Sanal
gercekligin tam bir tanimini yapmak pek miimkiin olmasa bile Natonek, “onu birtakim
cihazlarin eklenmesiyle ti¢ boyutlu bir gorsellestirme sisteminin uzantis1 olarak
tanimlamak ve bu sayede kullanicinin sentetik diinyayla dogal bir sekilde etkilesime
girdigini soylemek miimkiindiir” (aktaran Molo, 2021, s. 11) diyerek agiklar. Burada bir
anlamda sanal gerceklik, asil olan gercekligi etkili ve akilda kalic1 bir sekilde gostermeye
calismaktadir.

Sanal gercgekligin cevreleme 6zelligi ile kisi, gercek diinyadan koparak hem duyusal hem
bilissel hem de fiziksel olarak bulundugu ortami deneyimleme firsati yakalar.
Tasarlanan ortamin katilimciyr icerisine ne derece cekebilecegi ve onu ne derece



cevreleyebilecegi hususunda cevrelemeyen, yari cevreleyen ve tamamen cevreleyen
olmak tzere ti¢ farkll yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklagimlar sanal ortam igerisinde
gercek dinyanin ne kadar yansitilabildigi tzerine kurgulanmistir. Cevrelemeyen
sistemler, masatstii sanal gerc¢eklik uygulamalar: bilgisayar ekrani, klavye, fare veya
oyun kolu ile deneyimlenebilen ii¢ boyutlu ortamlardir. Katilimciy1 ortama c¢ekebilecek
herhangi bir sanal gerceklik kullanilmamaktadir. U¢ boyutlu oyunlar, simiilasyonlar gibi
li¢ boyutlu sanal diinyalar bu ¢evrelemeye 6rnek verilebilir. Yari ¢evreleyen sistemler de
ise, buyluk boyutlu ekranlara t¢ boyutlu goriintiler yansitilip katihmcilarin ortam
icerisinde etkilesim kurabilmeleri amaglanir. Kullanicilar tamamiyla sanal gergeklik
ortamini deneyimlemeseler bile bu sistem sayesinde ortamdaki ii¢ boyutlu karakterleri
gorerek etkilesim imkani bulabilmektedirler. Bu sistemler ¢ogunlukla siiriis ve pilotluk
simiilasyonu gibi egitim ortamlarinda tercih edilmektedir. Cevreleyen sanal gerceklik
ortamlari, katihmciy1 gercek diinyadan kopararak farkli bir diinyayr deneyimleme
imkani verir. Katilimcilar basa takilan goriintiileyiciler sayesinde gercek diinyadan sanal
bir diinyaya gecis yaparlar.

“Sanal gerceklik teknolojisi, dort kilit 6ge olan sanal diinya, entegrasyon, duygusal geri
bildirim ve etkilesimlilik baglaminda kodagim imkani sunmaktadir” (Yengin & Bayrak,
2017, s. 100). Sanal gercekligin sagladig1 “gorsel isitsel ortamlar, 68rencinin 6grenmeye
calistig1 dili yalnizca yapisal bir birim degil, ayn1 zamanda sosyo-Kkiiltiirel bir olgu olarak
da gérmesini saglamaktadir” (Omeroglu, 2020, s. 194). Gérsel algis1 sayesinde kullanic
farkli bir ortamda oldugu izlenimine kapilmaktadir. Bulundugu ortamda gorsel algisini
ise isitsel algis1 desteklemektedir. Boylelikle 6grenme daha etkili ve kalic1 bir boyuta
ulasmaktadir.

Sanal gerceklik giiniimtiizde pek cok alanda etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Egitim,
saglik, turizm gibi sektorler bu teknolojinin uygulama alanlarindan sadece birkagidir.
Egitim ortaminda 6grenmeyi gerceklestirme, pekistirme, kalic1 ve etkili kilma gibi farkli
sebeplerle kullanilmaktadir. Cavas ve arkadaslari, egitim ortaminda kullanilan sanal
gercekligin sahip oldugu ozellikleri “etkilesim, 6grencinin dikkatinin tam olarak
toplanmasinin saglanmasi, oykiisel esneklik, deneyimsel olusu, duyulara 6nem vermesi”
(Cavas, Cavas ve Can, 2004, s. 110) seklinde siralamaktadirlar. Sanal gercgeklik
teknolojisi, 68renciye li¢c boyutlu sanal ortam sayesinde etkilesime girme ve sanal ortami
gercek zamanl olarak yasama firsati sunmasi; etkileyici ve kalic1 6grenme sistemlerinin
olusturulmasina imkan saglamasi; 6grencileri yaraticiliga ve derste daha aktif olmaya
tesvik etmesi; 0grenicilerin motivasyonlarini artirmasi; soyut bilgileri somutlastiracak
ortamlar sunmasi ve soyut kavramlar1 gorsellestirip aktarmasi, 6gretim siirecini
zenginlestirmesi, dersi sikiciliktan kurtarmasi gibi sebeplerle de tercih edilmektedir.

YONTEM

Calismada, nitel aragstirma yontemlerinden dokiiman analizi ¢alismasi yapildi. Dokiiman
analizi, “basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve



degerlendirmek icin kullanilan sistemli bir yontemdir” (Kiral, 2020, s. 173).
Dokilimanlar, arastirmacinin miidahalesi olmaksizin kaydedilen resimleri ve metinleri
iceren materyallerdir. Bu yontem, “gerek 6zel gerekse resmi tiim kayitlarin toplanarak
sistematik bir sekilde incelenmesine ve yararlanilmasina olanak saglayan bir veri
toplama yéntemidir” (Giiglii, 2021, s. 167). izlence tiirlerinin tespiti icin ise David
Nunan’in (1988) “Syllabus Design” isimli kitabinda 6nerdigi izlence tiirleri dikkate alind.

Calismanin Amaci

A1-A2 seviyesine gore hazirlanan SADEM VR (Sanal Gergeklik) uygulamasindaki
izlencelerin belirlenmesi ve Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni cercevesine gore
degerlendirilmesidir.

Veri Toplama ve Analizi

Arastirmanin verilerini toplamak icin 6ncelikle SADEM VR uygulamasinin isitsel gorsel
bir temelde hazirlanan igerigi, yazil bir dokiimana déniistiiriildii. Icerikte her bir {inite
D. Nunan'in (1988) “Syllabus Design” isimli kitabindaki izlence tiirleri dénerisine gore
tarandi ve izlenceler belirlendi.

BULGULAR
SADEM VR Uygulamasi

Sanal gerceklik teknolojisinin egitim alaninda kullanilmasiyla birlikte bu teknolojiye
uygun icerik tretimi ihtiyaci da ka¢inilmaz olmustur. SADEM VR uygulamasi bu
teknolojiyle kullanilan bir igerige sahiptir. Uygulama Ogretici tarafindan bir tablet
yardimiyla; o6grenici tarafindan sanal gergeklik gozliglinden istifade edilerek
gorintilenmektedir. Bu calismada OCULUS GO 64 GB [Ekipman] markali sanal gerceklik
gozliigli ve SAMSUNG Galaxy Tab S5e [Ekipman] marka tablet kullanildu.

Resim 1: SADEM Sanal Gergeklik Sinifi ve Gozliikleri Erigsim adresi: https://haber.subu.edu.tr/tr/node645

Bu gozliikkler égreniciyi cevreleyen bir yapidadir. Ogreniciler baslarina taktiklari



gorlntiileyici gozliikler ve uygulama icerisinde aktif olmalarini saglayan bir kontrolcii
yani kumanda sayesinde gercek diinyadan sanal bir diinyaya dogru gecis yapma firsatini
yakalamaktadirlar. Siire¢ yonetimini 6gretici tablet ile kontrol etmektedir.
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Resim 2: SADEM VR Uygulamasi Baslangi¢ Sayfasi

Yukaridaki resim SADEM VR uygulamasinin 6greticinin kontroliindeki ana sayfasidir.
Siire¢ icerisindeki yonlendirmeler buradan yapilmaktadir. Bu sayfada “Uniteler”,
“Ogrenciler”, “Cevrimici Ogrenciler” gibi dgreticinin kontroliinde olan béliimler vardir.
Ogreticinin sectigi seviyeye gore iinite icerikleri degismektedir. “Oynat” béliimiiyle ilgili
Uinitenin icerigine ulasilmaktadir. “Sinavi Baslat” boliimi ise ilgili linite igerigine gore
hazirlanmis sorularin oldugu béliimdiir. “Cevrimici Ogrenciler” béliimii ise sanal
gerceklik gozliiklerini aktif olarak kullanan ve icerigi gorebilecek 6grencileri temsil

etmektedir.

Cevrimigl Ogrenciler

Resim 3: SADEM VR Uygulamas1 Unite iceriginden Bir Goriintii



Bu goriintii ise ilgili linitenin oynatilmasi sonrasinda agilan sayfadir. Sanal gerceklik
gozliikleriyle ortamda bulunan c¢evrimici 6grenciler sag tarafta goriintiilenmektedir.
Goriintiiniin alt boliimiinde yer alan meniideki “ileri”, “Geri” boliimleriyle 6gretici kendi
kontroliinde konusma akisin1 yonetebilmektedir. “Otomatik Oynat” boéluimiiyle ise
ogretici isterse konusma akisina miidahale etmeden siireci kontrol edebilmektedir.
Sanal gergeklik gozligiini aktif olarak kullanan 6grencilerin stiregte diyaloglar: takip
edip etmedikleri de resimde goriinen yuvarlak beyaz sekiller ile 6gretici tarafindan takip
edilebilmektedir. Bu sekiller 6grenicinin baktig1 yonii ifade etmektedir. “Uniteyi Bitir”

boliimiiyle ilgili tiniteden ¢ikis yapilabilir.
SADEM VR Uygulamasindaki izlence Tiirleri

D. Nunan'in izlence tiirleri siniflandirmasina gore liriin odakl bir yaklasim sergilenerek
incelenen SADEM VR uygulamasinda iinite basliklarinin kavramsal-islevsel izlenceye
gore hazirlandig), iletisimin, hedef dilin anlasilmasinin ve temalarin 6n planda oldugu,
icerikte beceriye yahut yapisal izlenceye dayali bir smiflamanin mevcut olmadigi,
icerigin 6grenen odakli bir yapida hazirlandig1 belirlendi. Uygulama sanal gergeklik
teknolojisiyle goriintiilenebilmektedir. Ayrica sanal gercekligin uygulamadaki soyut
kavramlarin somutlastirilarak verilmesine imkan saglamasi, li¢ boyutlu sanal ortam
sayesinde etkilesime girme ve sanal ortami gercek zamanli olarak yasama firsati
sunmasi, 6grencileri yaraticiliga ve derste daha aktif olmaya tesvik etmesi, isitsel-gorsel
bir yapida birden fazla duyuya hitap etmesi de 6gretimin etkili ve kalici1 olmasina ortam
hazirladig soylenebilir.

SADEM VR uygulamasi temel kullanici (A1-A2) seviyesine yonelik hazirlanmis bir icerige
sahiptir. Uygulama igerisindeki linite basliklar1 séyledir:

Al Seviyesi
e Karsilagsma ve Tanisma
e Ev, Aile
e Giinliik Hayat
e (evre
e Meslekler
e Ulasim
e Teknoloji
e Ozel Giinler
e Okulumuz
e Algveris

e Tatil Plani



A2 Seviyesi

e Zaman Mekan
e Saghk

e Sosyal Hayat

e Tiirkiye
e IsHayati
e Duygular

e Teknoloji

e Okul ve Egitim

e Medya

o Kiiltir

e Insanve Toplum

Uygulamada A1l seviyesi i¢in 11; A2 seviyesi icin de yine 11 tema hazirlanmistir.
Unitelerde belirli bir tema kapsaminda icerikte dinleme ve okuma becerilerine yénelik
kazanimlara, tema c¢ergevesinde Ogretilecek Kkelimelere, iletisimsel islevlere, dil
yapilarina ve ifadelerine yer verilmistir. Ilgili seviyeye gore diyaloglarin ve ciimlelerin
uzunlugu degismektedir. Diyaloglarda en az 2 en fazla 6 kisi vardir.

Diller icin Avrupa Ortak Bagsvuru Metni'nde (MEB, 2013, s. 51), dil 68retiminde temalar
konusunda Threshold Level 1990 isimli kitabin 7. béliimiinde paylasilan tema
siniflandirmasi 6nerilmektedir. Bu siniflandirmadaki temalar soyledir:

e Sahsi kimlik

e Evin gevresi ve evdeki cevre
e Gilnlik yasam

e Bos zaman, eglence

e (Gezi

e Diger kisilerle olan iligkiler
e Saglhk ve viicut bakimi

e Egitim

e Algveris

e Yiyecek ve icecek



e Hizmetler

e Mekanlar

e Dil

e Hava durumu

Bu siniflandirmada 14 tane tema yani kavram belirlenmistir. Eser incelendiginde bu 14
temaya bagli alt temalar ve 0Ozellikli kavramlarin da hazirlandigi gorilmektedir.
“Temalarin, alt temalarin ve o6zellikli kavramlarin bu 6zel se¢imi ve diizenlenmesi
sinirlandirilmamistir. Bunlar, yazarlarin ilgili olan 6grenenlerin iletisimsel ihtiyaglarini
degerlendirmeleri sonucunda ortaya ¢ikan kararlardir” (MEB, 2013, s. 52). Uygulama
icerigindeki kavramlarla karsilastirildiginda her iki siniflamanin da iletisimsel ihtiyaglari
ve dilin gercek hayattaki kullanim alanlarinin géz éniinde bulundurularak olusturuldugu
sOylenebilir.

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde olusturulan seviyeler 6grenmeyi
diizenlemek ve 0Ogrenicinin gelisimini takip etmek i¢in yapilan basitlestirmelerdir.
Tanimlayicilarin birincil islevi 6gretim programi, 6gretim ve degerlendirme ve dil
siniflarinin diinyasi ile gercek diinya arasinda seffaf ve tutarli bir uyum saglamasini
kolaylastirmaktir. Bu anlamda igerik sanal gerceklik teknolojisiyle 6greniciye belli
temalar cercevesinde, giinlik hayattaki dil kullanim alanlarinda, o6grendigi dili
deneyimleme, yasayarak 6grenme firsati sunmaktadir. Sanal gergeklik ile “6grenme
hedeflerini gercek diinyadaki dil kullanimiyla iliskilendirmek, boylece eyleme yo6nelik
o0grenme icin bir ¢erceve saglamak” miimkiin olmaktadir (MEB, 2020, s. 47). Kisilerin
gercek hayatin icindeki ihtiyaclari, dil kullaniminin ana alanlari1 olan kamusal alan, 6zel
alan, mesleki alan ve egitim alani ile ilgili olacaktir. Bu siniflandirma ile eylem odakh
yaklasima gonderimde bulunulmaktadir. Ciinkii dili kullanan kisiler sosyal aktorlerdir.
Bu sosyal aktorler belli dil kullanim alanlarinda tretmeye ve algilamaya yonelik dil
etkinliklerini yapmaktadirlar. Uygulama iceriginde temalarin olusumunda dilin gercek
hayattaki kullamim alanlarinin etkisinin oldugu séylenebilir. icerikteki kavramlar
inceledigimizde 6grenicinin hedef dili okul, ¢evre, ev gibi ortamlardaki etkilesim ile
o0grenmesi ve boliim sonu sinavlari ile de bilgilerini pekistirmesi amaglanmistir.

“Dil 6grenmeyi de icine alan dil kullanimy, kisiler tarafindan gelistirilen eylemleri kapsar.
Bireyler ve sosyal aktorler olarak bu kisiler gesitli yetkinlikler (hem genel hem de
iletisimsel dil yetkinlikleri 6zelinde) gelistirirler. Bu kisiler gorevleri gerceklestirmek
icin en uygun goriinen stratejileri harekete gecirerek, belirli alanlardaki temalarla ilgili
metin lretme ve/veya alimlamaya yonelik dil strecglerini iceren dil etkinliklerine
katilmak amaciyla c¢esitli baglamlarda ve sartlarda ve ¢esitli sinirlamalar altinda mevcut
yetkinliklerine basvururlar. Bu eylemlerin katilimcilar tarafindan izlenmesi,
yetkinliklerinin pekistirilmesini veya degistirilmesini saglar” (MEB, 2020, s. 36).

Uygulama iceriginde temalarin belirlenmesinde bahsi gecen dil kullanim alanlarinin goz
onlinde tutuldugunu ve 6grenenlere dil girdilerini kazanmalar1 hususunda tematik bir



yaklasim sergilendigini soyleyebiliriz.

Giniimiizde yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler siif i¢cinde s6zlii ve yazili
iletisimi arttiran ve dilin anlaml bir sekilde kullanilmasina imkan saglayan yaklasimlari
benimsemektedir. “Yabanci dil 6gretiminde sadece yapilarin edinilmesi yerine sozli ve
yazili iletisimsel yeterliligin de gelistirilmesi” (Akcan, 2009, s. 209) 6gretim siirecinde
oldukc¢a 6nemlidir. Uygulamanin igeriginde alimlama (okuma ve dinleme) 6n plandadir.
Dil 6grenenlerin karsidakinin iirettiklerini anlamasi ve islemlemesi ya da bir metni
okurken yazilanlar algilamasi ve yine islemlemesi gerekmektedir. Icerikte hem isitsel
hem de gorsel algilama vardir. Bu durum bilginin daha etkili ve kalic1 68renilmesini
saglamaktadir.

Her iinite sonunda hazirlanan sinavlarda dinleme ve okuma becerilerini 6l¢gmeye yonelik
siire¢ degerlendirmesi yapilmistir. “Olgme ve degerlendirme 6grencinin kazanimlara ne
diizeyde eristigini gostermekle birlikte egitim stirecinde icerigin 6grenciye uygun olup
olmadigini, secilen 6gretim yontem ve tekniklerinin basarisini veya sinirhliklarini,
ogretim materyallerinin yeterliligini belirlemek acgisindan” (Ozdemir, 2021, s. 376)
biiyiik bir 6neme sahiptir. Al seviyesinde her linite sonunda bulunan sinavda sirasiyla 6,
17,5, 19, 20, 14, 11, 5, 6, 20, 35; A2 seviyesinde her linite sonunda bulunan sinavlarda
sirasiyla 11, 11, 14, 17, 6, 20, 19, 6, 5, 6, 11 soru bulunmaktadir. f)lg:me ve
degerlendirmede eslestirme, iliskilendirme, bosluk doldurma, ciimle dogrulama gibi
olgme araglar1 kullanilmistir. Sorular ii¢ segenekli hazirlanmistir. Bu bélimde sinav
sorularin1 cevaplayan oOgrenciler verdikleri cevaba gore anlik geri bildirim de
alabilmektedir. Geri bildirim “egitim silirecinin aksayan, eksik kalan ydnlerinin
tamamlanmasinda rol oynar” (Altun, 2021, s. 415). Boylelikle 6grencinin icerigi, ders
slirecini, igcerikte kullanilan yapilari ve ifadeleri ne derecede anladig1 da 6l¢iilmektedir.

SONUC

Teknoloji, giin gectikce hayatimizda daha da 6nemli olmakta ve bireylerin bilgiyi
diisiiniis ve uygulayis bicimlerini sekillendirmektedir. Iletisim ve bilgisayar
teknolojilerinin hizli bir sekilde gelisimiyle hayatin her kdsesinde teknolojinin etkileri
hissedilmektedir. Teknolojiden istifade edilen alanlardan birisi olarak egitim alan1 da
gelisen teknolojiden etkilenmekte ve kendi gelisimine yeni bir bakis kazandirmaktadir.
Sanal gerceklik teknolojisi, 6zellikle son yillarda 6gretim ortamlarinda kullanilan bir
materyal olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiizde sanal gerceklik teknolojisinin
kullaniminin artmasiyla iizerine yapilan arastirmalar ve {retilen materyaller de
artmaktadir. Calismamizin merkezinde yer alan SADEM VR uygulamasi, yabancilara
Tiirkce 6gretimi silirecinde kullanilmak tzere ogreticilerin istifadesine sunulmus bir
materyaldir. Uygulama igeriginin 6grenciye ve Ogreticiye ulasmasinda sanal gerceklik
teknolojisinden yararlanilmistir. Bu yontyle uygulama geleneksel 6gretim yontemlerden
ayrilmaktadir. Yabanci dil 68retiminin amacina ulasmasinda 6grencilerin yabanci dile
maruz kalmasinin, 6grenilmesi hedeflenen yabanci dil ortamina olan fiziksel yakinligin,



gercek iletisim ve etkilesim olanaklarinin varliginin, 6grenilen dildeki seslerin gercek
ortamlar ve baglamlar icinde deneyimlenmesinin payr olduk¢a biiyiiktiir. Ogretim
stirecinde kullanilan sanal gergeklik bunlarin olmasina imkan saglamaktadir. Ayrica
sanal gerceklik ile o6grenme hedeflerini gercek diinyadaki dil kullanimiyla
iliskilendirmek ve sanal gercekligin sundugu gorsel-isitsel ortamlar sayesinde
Ogrenicinin 6grenmeye calistig1 dili sosyo-kiiltiirel bir olgu olarak gérmesi de miimkiin
olmaktadir.

Sanal gergekligin ¢cevreleme 6zelligi ile kisi, gercek diinyadan koparak hem duyusal hem
bilissel hem de fiziksel olarak bulundugu ortami tecriibe etme firsati yakalar. Sanal
gerceklik teknolojisi, ti¢ boyutlu sanal ortam sayesinde etkilesime girme ve sanal ortami
gercek zamanl olarak yasama firsati sunmasi, etkileyici ve kalici 6grenmeye imkan
saglamasi, Ogrencileri yaraticiliga ve derste daha aktif olmaya tesvik etmesi,
Ogrenicilerin motivasyonlarin1 artirmasi, 6gretim siirecini zenginlestirmesi, gercekle
soyut bilgi arasindaki boslugu doldurarak soyut kavramlar1 somutlastirmasi, dersi
sikiciliktan kurtarmasi gibi sebeplerle 6gretim siirecinde tercih edilmektedir.

Bir dilin yabanc dil olarak 6grenilme ihtiyaci, o dilin kullanim alanlarina gore
degiskenlik gostermektedir. Dilin kisisel, sosyal, mesleki, egitim gibi farkli kullanim
alanlar1 vardir ve farkl 6zelliklere sahip Kkisilerce 6grenildigi diisiiniildigiinde kurum
veya kisilerin tlizerinde mutabik oldugu ve uluslararasi dil 6gretimi standartlarinda bir
programin varligl1 6nem arz etmektedir. Bu baglamda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni dil 6gretiminde referans olarak gosterilebilir.

SADEM VR uygulamasindaki izlencelerin tespit edilmesi ve bulunan izlencelerin Diller
icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'ne gore degerlendirilmesinin ama¢ edinildigi bu
calismada, D. Nunan’a ait izlence smiflandirmasi kullanildi. Uriin odakli bir yaklasim
sergilendi ve icerikteki temalarin yani tnite baslhiklarinin kavramsal-islevsel bir yapida
hazirlandig1 belirlendi. Yapisal ya da beceriye yonelik herhangi bir simiflamanin
yapilmadig: saptandi. Temel kullanici seviyesine yonelik hazirlanan icerikte A1l igin 11,
A2 icin yine 11 temanin verildigi goriildii. Uygulama igeriginin Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni’'nde belirtilen “kisisel alan, kamusal alan, mesleki alan ve egitim alan1”
baglamlarinda ortaya c¢ikan dil islevleri géz oOniinde bulundurularak hazirlandig:
saptandi. Uygulamanin eylem odakhi yaklasim temelinde, iletisimi Onceleyen ve
diyaloglardan olusan, isitsel-gorsel bir yapida, okuma ve dinleme becerilerine yonelik
hazirlandig1 belirlendi. Uygulama icgeriginde temalarin belirlenmesinde 6grenenlere dil
girdilerini kazanmalar1 hususunda tematik bir yaklasim sergilendigini sdyleyebiliriz.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE GRAMER ODAKLI OYUN
ONERILERI (ZAMAN EKLERI ORNEGI)

Salih GENCER” Yusuf KOTAN™

Ozet

Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alaninda, egitim ici etkinliklerle ilgili ¢alismalarin
sayis1 her gecen gilin artmaktadir. Dil 68retiminin esas alindig1 bu etkinliklerde, egitsel
oyunlarin 6nemi kendini daha fazla hissettirmektedir. Ciinkii egitsel oyunlar,
ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina zemin hazirladigi gibi dilin 68renilmesini de
neseli ve eglenceli bir hale getirmektedir. Bu alanda yapilan calismalara bakildiginda,
oyun odakl etkinliklerin daha fazla tavsiye edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte pek
cok akademik calismada, oyunla 68retimin etkili bir yontem oldugu, 6grencilerin derse
daha fazla ilgi gosterdigi ve konuya yonelik ilgi diizeyinin arttig: ileri siirtlmistr.
Oyunlarin, ders anlatimlarinda kullanilmasi, 6grencinin derse aktif katilimini sagladigi
gibi yeni oyun Onerilerine de zemin hazirlamaktadir. Bu ¢alismada, Yabancilara Tiirkce
Ogretimi'nin temel konularindan biri olan “Zaman Ekleri’ni ele alacagiz. Zaman ekleri,
A1l ve A2 seviyelerinde ele alinan 6nemli konulardir. Bu ekleri, 6grencilere daha kolay ve
daha kalicr bir sekilde nasil 6gretebiliriz diisiincesinden yola ¢ikarak yeni oyunlar
tirettik. Oyunlarin bir kismini, bu ¢alismada ele alacagiz. Bunu yaparken oncelikle her
oyunun kurallarini agiklayacak, tablo iceren oyunlarin 6rnek halini ¢izdigimiz tablolarla
gosterecegiz. Inaniyoruz ki bu yeni oyunlar hem egiticilere faydali olacak hem de
ogrencilerin zaman eklerini daha kolay 6grenmelerine yardimci olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Egitsel Oyunlar, Zaman Ekleri.
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GIRIS

Dil, insanlar arasinda saghkli iletisim kurabilmek, duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmek ya da kiltiirel paylasimda bulunabilmek gibi ¢ok cesitli sebeplerle ihtiyac
duyulan en 6nemli araglardan biridir. Yapilan bir arastirmada, dilin belli kaliplara ve
kurallara uyan bir sistem oldugu ve toplumlarin kendi bireyleri arasinda anlasma
saglamalarinin ve iletisim kurmalarinin dil olgusuyla gerceklestigi ortaya konulmustur
(Yavuz ve Okur, 2021). Dolayisiyla dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarini
saglarken, ayni zamanda milll ve manevi degerlerin gelecek nesillere aktariminda da
onemli bir rol oynamaktadir.

Tirkler hem yasadiklari cografya hem de tasidiklar1 kiiltiirel 6zellikler bakimindan
bircok milletin dikkatini ¢ceken 6nemli uluslardan biri olmustur. Bu milletin konusma dili
olan Tiirk¢e de kadim tarihi itibariyle koklii bir gecmise sahiptir. Tarihsel siire¢ goz
online alindiginda bu dilin, yabancilar tarafindan ilgiyle takip edildigi kaynaklarda yer
almaktadir.

Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik cesitli fikirler ileri suirtilmiistiir. Nurhat
Bicer’e gore bu durum tam olarak bilinmese de Tirkc¢enin ¢ok eski donemlerden beri
ana dili ve yabanc dil olarak 6grenildigine ve kullanildigina iliskin bilgiler mevcuttur
(Biger, 2017). Bununla birlikte ¢ogu bilim adami1 da Karahanli dénemini isaret etmistir.
Onlara gore Kasgarli Mahmud’un kaleme aldig1 Divanu Lugati’'t Tirk adli eser, bu alanda
yazilmis ilk eser olarak degerlendirilmektedir.

Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, tarihsel siiregle yakindan ilgilidir. Clinkt Ttirkler,
tarih boyunca farkli cografyalarda hiikiim stiirmiuslerdir. Tirklerin yasamis olduklar:
tarihsel degisimler ve kiiltiirel etkilesimler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine de
yon veren belirleyici unsurlar olmustur. Turklerin diger topluluklarla olan etkilesimleri
zaman zaman diger topluluklarin Tiirkceyi 6grenme ihtiyact dogurmustur. Tirklerle
ortak cografyada yasayan diger milletler, bu etkilesimler neticesinde Tiirk dili ve
kiltirinin etkisi altina girmislerdir. Dolayisiyla Tiirk dili ve kiiltiirti biiytik bir alana
yayllarak Asya, Avrupa ve Afrika’da konusulan ve yazilan bir dil olmustur (Biger, 2017).

Yabanci dil 6gretimi, degisen diinya sartlarina bagh olarak her gecen giin gelismektedir.
Teknolojik ve bilimsel ¢alismalara paralel olarak farkh fikirler ileri siiriilmektedir. Bu
alanda calisma yapan bilim adamlar da teknolojinin imkanlarindan yararlanarak cesitli
yontem, teknik ve etkinliklerle dil 6gretimini desteklemektedir. Ciinkii yabanci dil
ogretiminde geleneksel yontemlerin yani sira birtakim egitsel oyunlar da dil 6gretimine
ciddi manada katki sunmaktadir. Bu oyunlar, her gecen giin 6nem kazanirken, egitsel
oyunlara olan yonelim de giin gectik¢e artmaktadir.

YABANCI DiL. OGRETIMINDE EGIiTSEL OYUNLAR

Ogrenilen dilin kullanilabilir bir dil olmasi, o dilin biitiin dil becerileri ile ele alinmasina
baghdir. Yabanc dil 68retiminde ge¢misten bu yana siirekli yeni kuramlar, yéntemler ve
metotlar gelistirilerek dilin dort temel becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma)
paralel olarak yiiriitilmektedir. Dil Ogretenin becerisi, elinde yeterli yontem ve
materyallerin bulunmasi da bu verimliligi artirmaktadir. Oyunla yabanc dil 6gretimi de
bu becerilerin tamamini igerisine almaktadir (Giirsoy ve Arslan, 2015). Ciinkii oyun, dil
ogretimini eglenceli hale getirdigi gibi 6grenenleri de ders icerisinde aktif bir hale
getirmektedir.



Egitsel oyunlara baktigimizda karsimiza gesitli oyun tiirlerinin ¢iktigin1 gérmekteyiz.
Bunlarin bir kismi gramer ve telaffuza yonelik oyunlar olurken, bir kismi da zeka temelli
geleneksel oyunlart kapsamaktadir. Bu oyunlarda oOncelikli hedef, konunun
pekistirilmesi ve 6grencilerin kendilerini rahat hissetmeleridir. Ogrenci kendisini rahat
ifade ettigi an, hem ders ortami hem de konu anlatimi daha eglenceli bir hale
gelmektedir. Bu durum, o6grencilerin birbirleriyle iletisim saglamalarina zemin
hazirladig gibi sinif ici etkinlikleri de canli bir hale getirmektedir.

Yabanci dil 6gretimi, 6grenciyi merkeze alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve
teknolojik gelismelerin takibiyle etkin bir sekilde gerceklesebilir. Ciinkii egitimin en
onemli islevlerinden biri de 06grencide var olan yetenekleri ortaya c¢ikarmak ve
gelistirmektir. Bu durum, dil o6gretimindeki uygulamalarin basarii bir sekilde
gerceklestirilmesine baghdir (Kara, 2010). Yabanci dil 6gretiminde; belirlenen hedeflere
ulagsmak icin sinif icindeki etkinlikler, planlanarak uygulanmalidir. Ogretilecek konularin
belli bir siraya konulmasi, bu konularin basitten baslayarak karmasiga dogru somut
kavramlardan soyut olanlara dogru o6gretilmesi ve boylelikle konular arasinda bir
ardisiklik bulunmasi dil 6gretim programlarinin temelini olusturan diger bir ilkedir
(Demirel 1993). Ders programlarinin planh bir sekilde yapilmasi 6greticiye kolaylik
saglarken, 6grencinin de konuyu daha net bir sekilde anlamasina yardimci olur.

Yabanci dil 6gretiminde egitsel oyunlara yonelik calismalar son yillarda gozle goriiliir bir
sekilde artmistir. Ozellikle son yillarda gerek ana dilin 6gretiminde gerekse yabana dil
ogretiminde kullanilmaya baslanan 6grenci merkezli ve aktif bir 6gretim metodu olan
oyunla dil 6gretimi, yapilandirmaci egitim modeli icinde gittikce yayginlasmaktadir.
Cinkii oyun, 6grencileri eglendiren, dinlendiren ve neselendiren bir egitim metodudur
(Kara, 2010). Bu metodun ders esnasinda aktif bir sekilde kullanilmasi, siif ici
hareketlilige de zemin hazirlamaktadir. Boylece 6grenci en zor konular1 dahi bu
eglenceli oyun metodu sayesinde kolay bir sekilde 6grenmektedir. Konuyla ilgili yapilan
bilimsel ¢alismalar da bu diistinceyi destekler mahiyettedir.

OYUN ONERILERI (ZAMAN EKLERINE YONELIK)

Yabanci dil 6gretiminde egitsel oyunlar, 6ncelikle dort temel beceriyi gelistirmeye
yoneliktir. Ogrenci, bu dért temel beceriyi kazanirken ayni zamanda o dilin kelime
haznesine ve gramer bilgisine de vakif olmaya cahgir. Ogretici, bir dili égretirken
birbirinden farkli etkinliklere basvurabilir. Bu etkinliklerin en basinda ise egitsel
oyunlar gelmektedir. Ciinku egitsel oyunlar, bireyler arasindaki etkilesimi hizlandiran,
bireyi cesaretlendiren, etkilesime zorlayan eglenceli ve egitici bir aktivitedir. Dolayisiyla
yabanci dil 6g8retiminde her bir beceri (dinleme, konusma, okuma-anlama ve yazma) i¢in
oyun etkinlikleri uygulanabilir (Kara, 2010). Bu oyunlar sayesinde 68renci hem gramer
bilgisini hem de kelime 6gretimini daha etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenebilir.

Biz bu calismada, zaman eklerinin daha kolay ve eglenceli bir sekilde 6gretimine yonelik
kendi iirettigimiz ii¢c oyun énerisinde bulunacagiz. Onermis oldugumuz bu oyunlar daha
once higcbir yerde kullanilmamaistir. Ve herhangi bir ¢alismada da yer almamaistir.

Yaz Ciz Oyunu
- Tahtaya sagdan sola 10 yukaridan asag1 10 kare iceren bir tablo cizilir.

- Tahtadaki kareler 6grencilerin seviyesine gére tamamen bos birakilabilir ya da belli
kisimlari doldurularak oyun baslatilabilir.

- Oncelikli olarak zaman ekleri konusu ele aliniyorsa -ki bu calisma oncelik olarak bu



ekleri odak noktasina almistir- fiil, durum ve sahis eklerinden -6grencilerin bulundugu
kura kadar o6gretilmis diger ekler de kullanilabilir- dilediklerini tablodaki bosluklara
yerlestirip Ogrencilerden zaman eklerini Oncelikli olarak kullanarak ciimleler
olusturmalar istenebilir. Tablo tamamen bos olarak veriliyorsa 6grencilere “Bugiine
kadar égrendiginiz ekleri kullanarak ciimleler olusturunuz.” hedefi verilebilir. Ogretici
dilerse o gline kadar 6gretilen tiim ekleri, tahtanin bir kdsesine yazabilir.

- Oyunda 6grencilerden {inlii uyumlarina ve o gline kadar 6gretilen ses olaylarina dikkat
etmeleri istenir. Bu konularda hata yapilarak kurulan bir ciimle 6grenciye puan
kazandirmaz.

- Oyun en az 2 kisiyle oynanir. Siras1 gelen 6grenci tablodaki karelerden birine fiil,
zaman eki ya da o giine kadar 6grenilen eklerden birini yazar. Oyunda amacg fiil, zaman
eki ve dgrenilen diger eklerle bir climle olusturmaktir.

- Yukaridan asagiya ya da soldan saga ciimleyi olusturan oyuncu puan kazanir.

- Sirasi gelen oyuncu hamlesini yapar. Hamlesinden sonra puan kazanan 6grenci bir kez
daha hamle yapma hakki kazanir.

- Oyunun nihai amaci en ¢ok ctimleyi olusturmak ve en ¢ok puani kazanmaktir.
Oyun hakkinda ek fikirler:

* Ogrencilerin seviyesine gére;

a) Tablodaki kare sayisi artirilabilir veya azaltilabilir.

b) Kullanilacak ekler degisebilir.

c) Clmlenin capraz sekilde ya da asagidan yukariya seklinde olusturulabilecegi de
ogrenciye soylenebilir.

* Ogretici dilerse 6grencilere kagit lizerinde de bu oyunu oynatabilir.

* Oyunda o giine kadar o6grenilen tiim zaman ekleri kullanilabilecegi gibi oyun
boyunca yalnizca bir zaman ekinin kullanimi hakkinda sinir koyulabilir.

Tablo 1.
Ornek Oyun Tablosu

Gor kal acag 1m

uyor 1yor

Git um im

ecek

sev gez




Ogrenciler bu oyunla, basit ciimle kurma, zaman eklerini dogru kullanma, {inlii uyumlar
ve ses olaylarinin kullanimi konularinda eglenerek pratik yapma sansi bulacaklardir. Bu
oyun 6grencilerin yazma pratigini gelistirecektir.

Ciimle Yarisi1 Oyunu
- Oyun en az iki kisiden olusan en az iki grupla oynanir. Grup sayisi 4’e kadar ¢ikabilir.

- Oyunda kullanmak istedigimiz fiiller, isimler ve o giine kadar dgretilen diger ekler kuigiik
kagitlara yazilir. Ayni isim, fiil ve ekler birden fazla kez yazilabilir.

- [sim ve fiiller ayr, diger ekler ayri olmak iizere iki farkli kutunun icine konur.
- Bu kutular sinifin uzak duvarina konur.

- Iki kisilik gruplardan bir kisi sirada oturur, diger kisi her seferinde 1 kagit getirmek
sartiyla kutuya kosar. Kutudan kagidi alir ve sirada oturan arkadasina kagidi verir.
Siradaki arkadasi getirilen kagittaki fiil, isim ve diger ekleri kullanarak oyun esnasinda
ogretici tarafindan belirlenen ve 06grencilere duyurulan zaman ekleriyle ciimleler
olusturur.

- Masada en fazla 8 kagit yer alabilir. Kosan 68renci 8 kagit getirdikten sonra -kagit
sayis1 Ogretici isterse makul seviyede artirilabilir- masadan herhangi bir kagidi alip
baska bir kagitla degistirebilir. En fazla ii¢ kagit degistirilebilir. Bu kisimda masadaki
yani siradaki arkadasiyla istisare ederek gotiirecegi kagida karar verir.

- En fazla kelimeyi kullanarak ciimle ya da ciimleler olusturan grup oyunu ve puani
kazanir.

Ek 6neriler:
* Ogretici ciimle olusturmak icin bir siire sinir1 koyabilir.

* Oyun sayisi oyun sliresine bagli olarak artirilabilir. Her oyun bir puan sayilarak 3, 5 ya
da 7 oyun oynanabilir.

* Eger oyun ikiden fazla grupla oynaniyorsa elemeli bir sistemle gruplar yaristirilabilir.
* Okulun uygun bir bahgesi varsa oyun bahg¢ede oynanarak daha keyifli hale getirilebilir.

6grenciler bu oyunla, basit cimle kurma, zaman eklerini dogru kullanma, kelime tekrari,
tinlii uyumlar1 ve ses olaylarinin kullanimi konularinda eglenerek pratik yapma sansi
bulacaklardir. Bedensel aktivitenin de oyunda yer almasi oyunun eglence dizeyini
artirarak 6grenimi kolaylastiracaktir.

Zaman Yolculugu Oyunu

- Oyun en az 2 kisilik 2 takimdan olusur.

- Ogretici tahtaya bir metin yazar. Metin herhangi bir zaman eki ile yazilmistir.
- Her takim o giine kadar 6grenilen zaman eklerinden bir zaman ekini seger.

- Oyunun nihai hedefi tahtadaki metni kendi zamanina ¢evirmektir. Yani gelecek zamani
secen takim, metni gelecek zamana; gegmis zamani se¢en takim, metnini ge¢cmis zamana
uygun hale getirmeye calisir.

- Her takimin kendi sirasi geldiginde 10 saniye siiresi vardir. -siire 6grencilerin
durumuna gore artirilabilir- Bu 10 saniye icinde ¢esitli kelimeleri, zamanlari, ekleri
silerek yerine kendi zamanina uygun kelimeleri, ekleri ve zamanlar yazar.

- 10 ya da 15 turun sonunda -Ogretici tur sayisini istedigi kadar artirabilir veya
azaltabilir- metni kendi zamanina en fazla ¢evirebilmis takim, oyunu kazanir.



- Strateji geregi bir takim rakibinin yazdig1 kelimeleri, zamanlar silip kendi zamanin
yazabilir. Ancak bunu en fazla ii¢ turda bir kez yapabilirler. Rakip takimin yazdiklarinm
silen takim, yerlerini doldurmak zorundadir. Sadece silinip birakilirsa silinenler tekrar
yazilir.

- Oyunun stresi, tur sayisi ve benzeri unsurlar dersin siiresine veya durumuna gore
degisiklik gosterebilir.

Bu oyun Ogrencilere okuyup anlama, climle tasarlama, zaman eklerini kullanma
konularinda katki saglayacaktir.

SONUC

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusu, tarihsel bir gegmise sahip olsa da asil 6nemini son
yillarda yakalamistir. Ulkeler aras: ticari iliskiler, turizm sektérii, uluslararasi 6grenci
hareketliligi gibi konular, Tiirk¢enin taninirligini ve 6grenilme zorunlulugunu
tetiklemistir. Bu durum, dilin 6gretilmesine yonelik ¢esitli araglarin iiretimine de zemin
hazirlamistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda hazirlanan egitsel oyunlar da dil
becerilerinin gelistirilmesinde ve derslerin eglenceli bir hale getirilmesinde énemli bir
yere sahiptir.

Yabancilara Tirkge Ogretimi alanindaki egitsel oyunlar hakkinda yaptigimiz
arastirmalar neticesinde oyun sayisinin hala yeterli diizeyde olmadigin1 gordiik. Bu
nedenle egitim cergevesi icerisinde 6nemli bir yeri oldugunu diisiindiiglimiiz egitsel
oyunlardan gramer odakli, zaman eklerinin 6gretiminde katki sunacagini
disiindigiimiiz li¢ adet oyun trettik. Kendi trettigimiz bu oyunlarin nasil oynandigi,
derslerde ne gibi faydalari olacag1 hususlarini agikladik ve bu alanda g¢alisacak olan
ogreticilerin de kullanimina sunduk.
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